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مشكلة التدريب العملي في تعلم العلاقات العامة بالجامعات 


محمد محمد البادي 
أمتاذ الاتصال الجماهيري. والعلاقات العامة 
بقسم الاعلام - كلية الآداب - جامعة الملك عبد العزيز 
جدة - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : تعتبر العلاقاث العامة مهنة متخصصة, وهى تتظلب قيمن تمارسها 
الخيرة إلى جانب التعلم المتخصض والقدرات الخاصة؛ ولقد استطاعت معظم المهن 
الختخصصة أن تحقق هذه الحطليات من بمارسها خلال تعليمهم الجامعى. ولكن 
العلاقات الغامة لم تستطع أن توفر هذه المتطليات لطلابها لأسباب عديدة. ولذلك»: 
يعانى طلابها من نقض التدريب العمكل. ويغتبر هذا النتقص مشكلة صعبة. 

ولقد قمنا بتحليل بعض أساليب تعلم العلاقات العامة فى الجامعات والمؤؤّسسات 
الأمريكية والانجليزية والعربية. واكتشفنا أن مشكلة التدريب العمل جزء من مشكلة 
تعليم العلاقات العامة بصقة عامة. كا اكتشفنا أن هذه المشكلة تحتاج إلى مواجهة 
شافلة, 

وعلى ذلك؛ استظاعت هذه الدراسة أن تضع ثلاثة أسسى هده المواجهة» هى : 
أن يعترف بالعلاقات العامة كعلم تطبيقى» وأن تتكون تفابات مهنية قوية» وأن تفتح 
يحالات جديدة وحقيقية للتدريب المهنى أمام الطلاب . 

واستطاعت أيضا ؛ أن تقدم مشروعا تطبيقيا متكاملا ؛ كحل متعدد المراحل هذه 
الشكلة . وهذا المشروع يتصف بالشمول والمروئة والواقعية » وتستطيع كل 
امجتمعات أن تطبقه بفعالية مهما كانت ظروفها . 


1 محمذ د الباذى 


يل التذريب العمل أعمية يالغة فى كل المهن المتخصصة . كالطب والمتدسة والمحاسبة والخاماة 
والعلاقات العامة . 
وتشترط جميع المهن المنتخضصة فيمن يمارسها حخصوله على قسط كبير ومناسب من التدريب العمل 
إلى جانب.ما حصل عليه من أسس علمية تظرية , فلا يكقى فى جمارس المهنة . أى مهنة » أن يكون 
ذازسا لأسسها العلجية » بل ينبغى أت يكون قادرا على تطبيق ما درس عمليا .. وهذا لا يحدث إلا 
من خلال التدريب. العمللى . 

فالتدريب العمل لممارس أى مهئة متخضصة يطؤر معارفه ومهاراته وممارساته هن خلال 
معايشته للواقع واحتكاكه بظروفه ومشكلاته . فإذا ما التحق الممارس بمهنته أصبح مستغداً بالمعارف 
المرنة والفكر المتكيف والممارسة الماهرة الخبيرة » لككى يواجه كافة المتغيرات بقدرة وفعالية . فيصبح 
عمله أكثر إنتاجأ ومهنته أكثر نفعاً . 

ونظراً هده الاعمية البالغة للتدريب الغملى ق كل المهن الخصصة . وجدنا الجامعات تعترق 
به كجانب تطبيقى لكل مهنة اعترفت بضرورة تدريسها داخلها . واستطاعت مهن متخصصة بعد 
أن دخلت الى التعلم الجامعى أن تثبت وجودذها من خلال تأكيدها غلى تكامل جانبيها النظرى 
والعمى . 

قفى درامة قام بها دوجلاس بيركهيد 81118680 35[هدات12 في بداية الغائييات من هذا 
القرن ؛ تبون مها أنه مند. نهاية القرن التاسع عشر ارتيط نمو المهن المتخصصة بالجامعة » لدرجة يمكن 
الفول معها أن ظهور الجامعة الحديفة مدين بدرجة كبيرة مو التغليم المهنى . .وتطورت الكليات 
الجامعبة والمهن المتخضصضصة هن خلال علاقة الاعتاذ المخبادل والتأييد المتبادل . وكانت مهنة الطب 
ومهنة امحاماة من أولى المهن اللتخصصة النى تحت ف إيجاد علاقة ارتباط بينها وبين التعلم الجامعى . 

ويضيف الباحث هنا . أن الاتجافات الجامعية تنتقسم فى مواجهة هذه العلاقة بين المهن 
التخصصة والتغلنم الجامعى إلى اتجاهين رئيسين : أحدهما أراد أن يتحول التغليم الجامعى إلى بوتقة 
للمعرقة العلمية » بحيك يكون له مكانة مستقلة هامة في المجتمع » ومن هذه المكانة الهامة يقدم فكرآ 
نظرياً متطوراً . أما الاتجاه الاخر » فإنه نظر إلى التعلم الجامعى على أنه وسيط كيمياق : من خلاله 
تنشط القدرات الفردية ؛ وبه تحكم المعرفة العلمية تطبيقات المعرفة العلمية فى المجتمع وبمعنى آخر : 
يمكن الفول :: أن هذين الاتجاهين هما نفس الاتجاهين اللذين ساذا بى الجامعات فترة من الزمن .. قهل 
يكون العلم للعلم ؟ أم يكون العلم فى خدمة المججمع وقضاياه ؟ 

ولقد تجحت المهن اللتخضصة فى علاقتها بالتعلم الجامعى ؛ عندما استطاعت أن تلترم بشحقيق 
كلا الاتجاهين معا وتخدم أغراضههسا معا .. فلقذ قدمت هذه المهن المتخصضة , ليس فقط فرصا 
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لتطورها كمهنة منخصصة لا أضاليب ممارستها ومتاهج غملها : وإنما قدمت أيضاً ممالات للتحدى 
الفكرى تنطلب بمكأ وعمقأ ق التناول والتحليل وإيجاد الحلول واستخلاص النتائج . 

ومع ذلك ؛ يمكن القرل ؛ بأن قبول مهنة معينة كمجال يشمله التعلم الجامعى ليس معناه أنها 
فى خحد ذاتها تستحق ذلك من الناحية الأكاديمية . أو أنها تفى بمتطلبات الاتجاهين الرئيسين للتعلنم 
الجامعى . وإنما معناه أن الباب فتح أمامها فقط لكى تدخخل إلى الحرم الجامعى . ولككى تثبت وجوذها 
وأصالتها وأحقيتها بهذه المكاثة يكون عليبا بعد ذلك أن تقطع مشوارا طويلا , لا تقدر عليه إلا القليل 
من 'المهن المتخصضة الأصيلة؟') 

ولم تكن العلاقات العامة من هذه القلة الأصيلة الى استفادت من وجودها فى بيغة أكادمية 
تنسم بالتحدى . فلقد عاش تعلم العلاقات العامة بالجامعات عل مستوى العالم كله مشكلات 
أساسية حقيقية مؤثرة على واقع العلاقات العامة ومستقبلها . وكان التدريب العملى » كنذخيل أصيل 
إلى .انها التطبيقى ع أخد هذه المشكلات الأساسية المؤئرة . 

ومن ثم » فإنه لكى نعطى لمشكلة التذريب العملى فى تغلم العلاقات العامة بالجامعات كل 
أبغادها كارضية نقف عليها في مواجهتها محاولين إيجاد حلول واقعية لا ينبغي أن. ننظر إليبا على أدبا 
جزء لا يتجزأ من قضية عامة لا تتصل فقط بواقع العلاقات العامة وما تضع مسستنقيلها أيضا أمام 
تساؤل كبير . 

ولسوف نعتمد على منبج التخليل المقارن فى تناولنا لمشكلة التدريب العملى ٠‏ بادئين بتوصيف 
واقغه فى التعلم الجامغى » لكى تستتج منه مضمون هذه المشكلة وأبعادها . ثم تشقل إلى تحديد 
الأساليب العلمية والعملية لمواجهتها على ضوء الاتجاهات الخالية والمستقبلة التى تحكم العلاقات العامة 


واقع التدريب العملى فى التعليم الجامعى 
تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية الموطن الأصلى لمهنة العلاقات العامة , فيها نشأت وتطورت؛ 

ومنها أنتشرت إلى جميع أنحاء العالم. وهذا يعنى أن مهنة الغلاقات العامة بدأت أمريكية خلال الريع 

الأخير من القرن التأسع عشر ء ثم أصبحت بعد ما يزيد على قرن من الزمان مهنة عالمية . 


تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية المهد الأول لتعليم العلاقات العامة فى الجامغات» ومنبا 
أيضأ انقشر التعلم الجامعى للعلاقات العامة فى معظم المجتمعات المتقدمة والنامية . وكانت البداية فى 
جامعة نيويورك الأمريكية سنة ١5977‏ حيت قررت تدريس أول مقرر فى العلاقات العامة . وعهدت 
يتدريسه إلى اذوارد بيرنز 5/ا8م865 8003:4 وكان وقتبا منتشاراً للعلاقات العامة . وظل يدرس 


4 ممند محمد الباق 


هذا المقرر لمدة ثلاثين غاماً متواصلة . ولقد أصدر ادوارد بيرئز كتإقهع8 803:8 فى بذاية عمله 
أول كتاب فى العلاقات العامة بعنران : مهتصزم0 عتاطناظ عمتعناللةاورت حيث لم يكن اصطلاح 
العلاقات العامة شائعاً فى ذلك الوقت . ووضع فى هذا الكتاب مبادئء الممارسة المهنية للعلاقات 
العامة وأخلافياتها وكيفية تعاملها مع الرأى العام .(') 

ولكى نوضح واقع التدريب العملى فى التعليم الجامعى للعلاقات العأمة ء انستشهد غنا بثلائة 
نماذج » لكل ها دلالته ومغزاه ..وهذه امماذج الغلاثة تشمل الولايات المتحدة الأمريكية؛ حيث بدأ 
التعلم الجامعى للعلاقات العامة واكتسب عمقاً وأضالة مند سنة ١55+‏ وحتى الان ؛ وبريطانيا 
حيث يميل تعليم العلاقات العامة فى مضموته إلى الندريب العملى وليس إلى التلقين النظرى ٠‏ والدول 
العربية التى يقترب فيها التعليم الجامعى للعلاقات العامة من مثيله فى الولايات المتحدة الأمريكية . 
وهذه امماذج الثلاثة كم يلق : 
أ الولايات المتحدة الأمريكية 

تدرس المقررات الدراسية: للعلاقات الغامة فى الجامعات الأمريكية من خلال أقسام علمية 
متخصصة فى مجحالات أخرى ء كالصحافة والاعلان وإدارة الأعمال ؛ عَلى أساس أنها أقرب إلى طبيعة 
العلاقات العامة . وهذا يعنى أن الاعتراف بالعلاقات العامة كمجال علمى متخصص يحتاج إلى قسم 
مستقل ليس موجوداً فى هذه الجامعات . 

وكانت الظروف التى نشأت العلاقاث العامة فيها ونظرة الإدارة العليا إليبا وموقف الممارسين 
والأكاديميين فن هذا وذاك أسباباً قوية دعمت موقف الثعليم الجامعى الأمريكى من تدريس العلاقات 
العامة ببذه الكيفية ومن هذا الموقع . ولقد سيقت تبريرات كثيرة ومتعددة حول ضرورة انتاء 
العلاقات العامة إلى هده الأقسام التخصصة . لكها جميغها تبريرات لم تمدع من ظهور العديد من 
الدراسات التى ترى ضرورة استقلال العلاقات العامة بقسم متخصص يركز على مقرراتها ومتطاباتها 
فقط'. وإن كانت نتائج هذه الدراسات لم تجد لها صدى ف التطبيق العملى داخخل الجامعات حتى 
اليوم . 

وهذا يعتى أن المقررات الدراسية للعلاقات العامة 'تدرس كمقررات مضافة إلى المقررات 
الأصلية للقسم الدى تنتمى إليه : على أساس أن الممارسة المهنية للعلاقات العامة تنطلب الإلمام 
بالمقررات الأصلية هذه الاقسام المتخصصة . وهناك دراسات ميذائية كثيزة قامت بتحليل المقررات 
الدراسية للعلاقات العامة و مدى هلاءمتها للسمارسين ٠‏ وانتبت هذه الذراسات إلى تتائج تؤكد على 
أن هناك بالفعل قضية تتضل بالتعلم الجامغى للعلاقات العامة بصقة عامة ‏ وأن واقع الندريب العمى 


بل مشكلة جزئية من هذه القضية بصفة خاصة .29 
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فقد تبين من هذه النتائج أن فحص كتب العلاقات العامة ودورياتها يؤدى إلى عدم الرضى عن 
نستوى تعليمها الخالى » ويكشف عن انتقادات كثيرة يوجهها الممارسوت والمديرون والأكاذيميون 
وغيرهم , وجميع هذه الانتقادات تؤكد على ضرورة تغيير المناهج الدراسية الحالية , 

وتبين أيضا من هذه النتائج . أن هناك جبة مكونة من عدد من الأكاديميين والممارسين ٠‏ 
شكلها اتحاد أساتذة العلاقات العامة فى أقسام الصحافة وجمعية العلاقات العامة الأمريكية + لدراسة 
أوضاع التعليم الجامعى للعلاقات العامة ومستواه . وى أغسطس سنة ١595‏ انتبث هذه اللجنة فى 
تقريرها إلى أن هناك حاجة ملحة لفحض دقيق ومراجعة شاملة لكل العملية التغليمية من أجل إعداد 
أشخاص بمارسون العلاقات العامة ويحغلون مراكزهم الإدارية بعد أن يفهموا ممارسة العلاقات العامة 
وقيمها فهما مناسباً . 

وتبين كذلك من هذه النتائج » أن هناك دراسة ميدائية أجريت ستة ١5/4‏ اتتبت إلى أن 
عناك ما يزيد على /5١‏ من المبحوثين وافقوا على أن المناهج التعليمية فى العلاقات العامة تحناج إلى 
تغييرات لتطويرها نحو الأفضل والأكفر متاسبة , 

وبالإضافة إلى ذلك ؛ تبين من هذه النتائج أن قضية التعلم الجامعى للعلاقات العامة تشتمل 
أيضا » كجزء منها على مشكلة التدريب العمل للممارسين . فقد أعلنت نسبة عالية من مديرى 
الإدارة العليا عن عدم رضائهم عن مستوى الممارسين للعلاقات العامة خلال استقضاء أجرى 
عليهم . وق استقصاء آخر ؛ تبين عدم رضاء الممارسين والأكاديمبين والمستشارين أيضاً عن مسترى 
النذريب الذى يعطى للدارسين . 

وهناك دراسات أخرى زادت هذة الحقائق وضوحاً وقدمت أسباباً لحذه الننائج . قفى دراسة 
قامت بها أغيلانا جاسبرز 6]5م135 ةدتاععم8 وجورج جيتر 011461 060186 سنة 15/017 ؛ على 
غينتين من المقررات. الدراسية على مستوى البكالوريوس والماجستير » ثبين أن التدزيب العمل لا 
يُحظى إلا بنسبة 3/ من مجموغ الساعات المعتمدة لليكالوريوس . وهو يركز على برا العلاقات 
العامة واتخاذ القرارات . ويستبدف التدريب العملى اكتساب الدارسين مهارات عملية فى هذين 
امجالين . لكنه ثبت فى السنوات الأخيرة أن معظم المدارس والكليات الجامعية تخلت عن ساعات 
الندريب العمل نبائياً على أساس أن المهارات العملية ليس مكانها الجامعة . أما فى الماجستير فلا توجد 
أية مقررات تدريبية على الاطلاق ‏ كأ تبين أن المقرزات الدراسية النظرية للعلاقات العامة لا تمئل إلا 
حوالى د+/ من مجموع الساعات الإجبارية المعتمدة على أساس أنها تدرس من قسم له تخصص 
0 


10 محمد محمد اليادى 


يوعد على التعلم الجامعى للعلاقات العامة فى الولاياث المنحدة الأمريكية : أنه ينظر إلى 
العلاقات العامة إما من زاوية اتصالية فقط فيلحقها بأقسام الضحافة والإعلات ويكون التدريب 
العمى هنا مركزاً على المهارات الاتصالية المطبوعة أساساً » أو أنه ينظر إليها على أنا وظيفة إدارية 
فقط فيلحقها بأقسام إدارة الأعمال ويكون الندريب العملى هنا مركزاً على مهارات اتخاذ القرارات 
وف كلتا الحالتين لا يفى التعلم الجامعى بمتطلبات العلاقات العامة كمهنة متخصضة . 

فقد تطورت العلاقات العامة لتصبح وظيفة إذارية بالفعل ولكنها فى حاجة ماسة إلى المهارات 
الاتضالية بمعناها الواسغ » وليس ققط تلك التى تتصل هنبا بالاتصال المطبوغ . ومن ثم . فإنه لا 
المقررات التى تدرس من خلال أقسام الصحافة والإعلان كافية أو مناسبة ولا المقررات التي تدرس 
من خلال أقسام إذارة الأعمال كافية أو مناسبة كذلك . وعدم الكفاية هنا تنصرف ف الحالتين إلى 
كمية المضمون ونوعيته والوقت امخصص له والكيفية التى يدرس بها . وهذا هو جوهر قضية التعليم 
الجامعى للعلاقات العامة فى الولايات المتحدة الأمريكية بضفة عامة ؛ وجوهر مشكلة التدريب 
العمل كجزء من هذه القضية بصفة خاضة . 


ب - بريطانيا 

قد يكون من المسلمات هنا أن انتقال مهنة العلاقات العامة من آلولايات المتحدة الأمريكية إلى 
اجتمعات الأخرى . يعنى انتقالها بكل إيجابياتجا وسلبياتها . وبالتالى » فإن ما يعاق منه التعلم الجامعى 
للعلاقات العامة على مسبتوى العالم كله هو نفس القضية التي يعاني متها التعليم الجامعي للعلاقات 
العامة قٍ الولايات المتحدة الأمريكية . 

لكن هذه المسلمة : وإن كانت صحيحة فى مجملها ؛ إلا أنها لا ثنفى وجود ظروف خاصة 
بكل مجتمع ؛ وأن لكل تمع طبيعته وإمكاناته واتجاهاته . وبالتالى . فإن انتقالنا إلى تحليل التعلم 
الجامعى للعلاقات العامة فى بريظانيا . يمكن أن يصل بنا إلى أبعاة أخرى قد تزيد قضيته تعقيدا أو قد 
تخقف من واقعها : يحسب نوعية الننائج التى يتهى إليها هذا التحليل . 

وباذىء ذى يدء . يمكن القول بأنه إذا كان تعليم العلاقات العامة والتدريب على تمارستها اذا 
طابعاً أكاديمياً فى معظمه من خلال تدريسها بالجامعات الأمريكية . فإن.تعليم العلاقات .العامة فى 
بريطائيا أخذ طابعا تدرييياً تماما من خلال مؤسسات اقتصادية . وهذه الحقيقة تعطى لقضية تعلم 
العلاقات العامة والتدريب عليها لونآ خاصآ غير ذلك اللون المتغارف عليه فى الولايات التحدة 
الأمريكية . وإن كان ما يبمنا هنا هو النتائج النبائية ؛ وليست التفاصيل المختلفة المؤدية إليها ‏ 
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فلقد تبين من دراسة قام بها ولفريد هوارد 0ئة«510 11/112560 حول الطريق إلى ممارسة 
العلاقات العامة فى امجتمع الانجليزى . أن العلاقات العامة ليست من المهن التى يسهل الدخول إلى 
ممارستها لعدم وجود طريق محدد يمكن السير فيه . وتعتبر العلاقات العامة المهنة الثاتية لمن يعمل بها . 
بمعنى أن ممارسيها سبق لحم أن التحقوا بأعمال أخرى قبل أن. يلنحقوا بالعمل فى العلاقات العافة . 
وليس هناك من التخق يها بعد تخرجه من الجامعة مباشرة . ومن الأعمال السابقة لممارسيها : العمل 
ى. الخذمة العامة بالأجهزة الحكومية » والعمل كسياسى أو اقتصادى أو صحفى » والغالبية من 
كاتوأً! ضخفنين: .+03 

وعلى من يرغب في أن يلتحق بالعلاقاث العامة كمهنة يريد أن ينتقل إليها ؛ يكون عليه أن 
يأخذ تدريباً يسيرا فى أحذ اتجاهين ‏ أو فيبما مغا » بحيث يكمل انيهما ألما . أما التدريب الأول 
فإنه يأخذ قسطا منه بالالتحاق يجهة من الجهاث امختصة ف, هذا النوع من التدريب . مل : اللجلس 
الوطنى لتدريب الصحفيين 5]وألة هنع كه عمنصنة1 عدا ج18 اأعميه0 لهممندل! عط1 أو اتحاد 
المخررين الصناعيين الذى يركر فى تدريبه على تخرير صحف ومحلات المنظمة كإحدى وسائل 
الاتصال الامة فى العلاقات العامة » أو يلس التعلم الأدارى والفبى . 

وأما التدريب الثانى الذى ينتقل إليه من يرغب ف ممارسة العلاقات العامة إذا أراد أن يحصل 
على دبلوة معترف به فى العلاقات العامة : فإنه يتم من خلال الالتحاق بالمؤسمنة التعليمية للاتصال 
والإعلان والتسويق مملاقعدك8 عمناءاعةال! فضة عصتكناءع للخ ,مملاقء تمنتصسمرمك ع1 
300 مس5 أو الالتحاق بغرفة لندن للتجارة والصناغة ممع تمممك "زه ععطتسةدك ممودم.آ 
لوأ وسدكم] الليل” 

وبالنسية للمقررات الدراسية فى المؤسسة التغليمية للاتصال والإعلان والتسويق ؛ جد أن 
الدراسة تمعد لمدة ثلاث سنوات ٠‏ يقضى الطالب منبها سنتين فى تلقى المبادئء الأساسية للاعلان 
والتسويق والعلاقات العامة بصفة عامة وبدون تخصض . إلى جاتب تلقيه ثلاثة مقرراث أخرى فى 
بحوث الاتصال والعلوم السلوكية والعملية الاتصالية والمناخ الاقتصادى والإدارى . ثم ينتقل الطالب 
إلى السنة الثالئة التى يمنح بعدها دبلوماً فى تخصص العلاقات العامة أو الإعلان أو التسويق , إذا اجتاز 
اختباراً فى ثلاث مواد من حمس مواد أساسية ء فى ؛ العلاقات العامة فى المنظمات الاقتصادية . 
والغلاقات العامة فى المنظمات غير الاقتضادية » واستراتيجية العلاقاث العامة » وبحوث السوق ٠‏ 
واستراتيجية التسويق . 

أما بالنسبة للمقررات الدراسية التى تعطيها غرقة لندن للتجارة والصناعة » فإنها تشتمل على 
التعريف بالعلاقات العامة » وأخلاقيات العلاقات العامة » وجماهير العلاقات العامة ؛ وأقسام 
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العلاقات العامة فى المنظمات » والاستشارة فى العلاقات العامة , والميزانية ب وتخطيط البراخ ١‏ وتقويم 
النتائج . والعلاقات مع الصحافة ؛ ووسائل الاتصال الاخبارية ؛ وصحف المؤّسسة ؛ والمعارض » 
والتصوير + والطباعة . وبحوث السوق ٠‏ والعلاقات الغامة من أجل التصدير + والعلاقات العامة ى 
امجتمعات النامية . ومن الواضح أن هذه المقررات أكثر تخضصاً وتركيزاً من تلك التى تعطيها 
المؤسسة التعليمية . 5 أن الغرقة تعظى دبلوما متخصصا . 

وتجدر ملاحظة هنا تتعلق بمعهذ العلاقات العامة البريطاق ومكانته فى العملية. التدريبية 
للعلاقات العافة » كيموذج اخثاره اجتمع الانجليزى لاعداد الممارسين للعلاقات العامة . فقد تبين 
أنه أتشىء سه ١948‏ ليحقق ثلائة أغراض . .هى ؛ تنمية وتطوير العلاقات العامة 
وممارستها .وتشجيع وتدعمم المستويات المهنية العالية عند أعضائه ؛ وإعداذ الاجتاعات والمؤتمرات 
والتدوات حول الموضوعات ذات الاهتام المشترك بين الأعضاء داخل المعهد . 

وعارس المعهد نشاطه الذى يحقق به أغراضه من خلال نوعيات العضوية الثى يمنحها » 
والغخاضراث والندوات والاجتهاعات التى ينظمها » ونشرة العلاقات العامة التى يصدرها تحت: مسمى 
+16اءاؤعل8 قدوزاةا8 ءثاطناظ . وهذا يعى أن المعهد ليس له صفة تعليمية أو تدريبية؛ وأن كل ما 
يمكن وصفه. به هو أنه مؤسسة تستهدف تنشيط مهنة العلاقات العامة ودعمها فى الجتمع . 

وخلاصة القول فيما يتعلق بتعليم العلاقات العامة فى المجتمع الانجليزى ؛ أن هناك خلظاً بين 
مقرراث. الغلاقاث. العامة ومقرزات اتصالية وإدارية » رغم أن الحدف هو إعداد الدارسين لممارسة 
الغلاقات العامة . م أن هناك تركيزا عل الجائب النظرى ٠‏ 5 فى مقررات المؤسسة التغليمية وغرفة 
لندن ؛ رغم أن ادف هو التدريب العملى على العلاقات العامة كطابع متميز اختاره الجنمع الانجليرى. 
ويضاف إلى ذلك , أن المقررات الدراسية تنطلق إما من زاوية اتصالية أو من زاؤية إدارية . وهذا ينعكس 
على التدريب العملى . حيث نحد التدريب يتركز على المهارات الاتصالية المطبوعة أو على بعض المهارات 
الادارية : 

وهذا يغتى أننا انتهيتا إلى نفس النتائج التى اتتبينا إليبا من تحليلنا للنعلم. الجائعى للعلاقات العامة 
الولايات المتحدة الأمريكية . رغم أن التعليم فى يريطائيا له طابعه الخاض وله مسالكه وأسالييه . بل إن 
مقارنة بين نوعياث المقررات فى كل من المجتمعين توضح التشابه الكبير بينهما ٠‏ مما يؤكد على أن قضية 
تعلم العلاقات العامة واحدة ومشكلة التدريب العملى كجزء متها واخحدة كذلك . 


ج - الدول العربية 


من الواضح أن الدول العربية :. كنموذج ثالث . تنقل عن المجتمع الأمريكى بالتقليد قاكتسب 
إعداذ الدارسين للعلاقات العامة سمة تعليمية أكاديية : وليل هذا الفوذج هنا هام كمحاولة للوصول 
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إلى مدى تأئير الظروف الخاضة هذه الدول العربية على قضنية تعلم العلاقات العامة بصفة عامة ومشكلة 
التدريب العملى كجزء متها بضفة خاصة . 

ولقد اغتمدنا فى هذا التحليل على تقرير علمى جامع قامث به لجنة من الأسائذة المتخصصين . 
وهذا التقرير يوفر لنا نظرة شاملة إلى المقررات الإعلامية التى تدرس فى الجامعات العربية بصفة عامة ؛ 
ومقررات العلاقات العامة بصفة خاصة . 2 كا اعتمدنا فى هذا التحليل على عدد من اللوائح الداخلية 
المعمول بها فى بعض أقسام وكليات الإعلام فى بعض الجامعات العربية » مثل : كلية الإعلام بمضر ء 
وقسم الإعلام بجامعة الملك عبدالعزيز يجدة فى السغودية » وقسم الإعلام بجامعة الرياض فى 
السعوديةايضًا . 

وقد تبين من نتائج تحليل هذه المصادر ؛ أن الدراسات الأعلامية موجودة فى جامعات إخدى 
عشر دولة عربية . وتدرس العلاقات العامة من خلال هذه الدراسات الإعلامية فى جامعات سبع دول 
عربية فقط : هى : مصر والسعودية وعمان والسودان والعراق ولبنان وليييا ‏ 6 تبين أن تدريس 
العلاقات العامة يأخذ اتجاهين منفصلين ع هما : 

الأتجاه الأول : تدرس العلاقات الغامة من خخلاله على شكل مادة أو ماذتين بمسمى العلاقات 
العامة أو بمسمى العلاقات العامة والاعلان ويتمثل هذا الاتجاه فى مقررات قسم الاعلام بجامعة أم درمان 
الإسلامية فى السودان » وقسم الصحافة بجامعة أسيوط المصرية » وقسم الإعلام بالجامعة الأمريكية فى 
لبتان ومضر . | 

الاتجاه الثانى : تدرس العلاقات العامة فى شعب متخصصة تحمل مسمى العلاقات العامة 
والاعلان . لكن مقرراتها تختلف فى مسمياتها بدرجات غتفاوتة من جامعة إلى أخرى : وإن كان هذا 
الاختلاف لا يعنى بالضرورة اختلافا فى المضمون . ويتمثل هذا الاتجاه فى كلية الإعلام بجامعة القاهرة » 
وقسم الصحافة والإعلام يجامعة الأزهر » وكلاهما فى مصر . كا يتمثل فى قسم الأعلام بجامعتى الرياض 
والملك عبدالعزيز بالسعودية . ويتمثل أيضا فى قسم الإعلام بجامعة بغداد بالعراق . ويعمثل كذلك فى 
كلية الاعلام والتوثيق بالجامعة اللبنانية .بالإضافة إلى أنه يتمثل فى قسم الإغلام مجامعة بنغازى فى ليبيا . 
وياذحظ أن الجامعات العربية الثى تأخذ: ببذا الاتجاه ثتفق حول مقررات العلاقات العامة فى النقاط 
التالية ؛ 


١‏ - الجمع بين العلاقات الغامة والإعلان فى منهج واحد يدرس ككل لشعبة متخصصة 
واحدة » وإن كانت هناك مقررات للعلاقات العامة ومقررات للإعلان . وهذا الجمع له نفس نتائج 
تدريس العلاقات العامة من خلال أقسام الصحافة والإعلان فى الولايات المنحدة الأمريكية ؛ كا أنه له 
نفس نتائج الجمع بين هذين التخصصين فى المؤْسسة التعليمية ببريطانيا » حيث إن هذا الجمع فى 
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جميع هذه الحالات يكون على حساب متطلبات تدريس العلاقات العامة والتدريب العملى عليها . ثم إن 
هذا الجمع يؤكد على النظرة الاتضالية إلى العلاقات العامة : وهى ثظرة لا تعبر عن مضمونها الحقيقى 
وما الحقه .من نطورات خلال السنوات الأحيق . 

١‏ - تتجه المواد المتخصصة فى العلاقات العامة إلى الناحية المهنية وتدرس يطريقة نظرية ؛ حيث 
نجد أن الاههام بالعدريب العملى ضكيل للغاية ولا يكاد يفى بالغرض.منه . فمن -حيث المواذ الشخصصة 
التى تدرس بطريقة نظرية » تجد منها مواد مثل : تنظيم العلاقات العامة وتخطيط البراج وتقويمها وإنتاج 
المواذ الاعلامية والتصوير . والعلاقات العامة وتطبيقاتها فى الحكومة والشركات والمؤسسات , م يلتحظ 
هنا أن بعض أقسام الإعلام فى بعض الجامعات تتجه إلى إضافة مواد غريبة عن العلاقات العامة وليست 
لا بها صلة هن الناحية العلمية + مثل : العلاقات الانسانية والعلاقات البشرية اللتاث تدرساك فى قسم 
الإعلام بجامعة الرياض بالسعودية وكلية الإعلام والتوثيق بالجامعة اللبنانية وكلية الإعلام بجامعة القاهرة . 

أما من حيث التدريب العملى ؛ فهناك بعض شعب للعلاقات العامة تنص عليه صراحة فى لوائح 
الأقسام التى تدرس العلاقات العامة من خخلاها ؛ مثل قسم الاعلام يجامغة الملك عبدالعزيز وتخصص له 
ساعتان فقظ . وهناك شعب أخرى لا تنض عليه إطلاقاً ؛ كا هو واقع فى كلية الإعلام بمصر . بل إن 
علاقة الدارسين للعلاقات العامة بشعب مثل الصحافة والراديو والتليفزيونت ضعيفة للغاية » بحيث يمكن 
القول أنه لا سبيل إلى حصوهم على بعض المهارات الاتصالية المطبوعة أو المسموعة أو المرئية التى 
تفيدهم فى عملهم » يا يدث فى بغض الجامعات الأمريكية التى تنظر إلى العلاقات. العامة نظرة 
اتصالية . 


* - يثناول الطالب قبل التخصص عدداً من المواد الثقافية العامة إلى جائب عدذ من الواذ 
الاعلامية المتخصصة العامة . كنظريات الاتصال والرأى العام وحوث الإعلام والاقتاع وتاريخ وسائل 
الاعلام . وما شابه ذلك من المواد الإعلامية العامة التى تكون خلفية أساسية لكل المتخصصين فى 
الات الاعلام أو الاتصال بصفة عامة . 

وخلاصة القول هنا فيما يتغلق بالتعلم الجامعى للعلاقات العامة فى الدول العربية » أنه يتشابه 
بصفة عامة من حيث المضمون والانتاء إلى تخصصات أخرى مع التعلم الجامعى للعلاقات العامة فى 
امجتمع الأمريكى . ومن ثم ١‏ فإن القضية هنا تكاد أن تكون واحدة ؛ وإن كان وضعها أسوأ فى الدول 
العربية . .فهناك فى امجتمع الأمريكى يدأ الأحساس ببذه القضية ٠‏ وبالتالى بدأت الدراسات العلمية 
تتوالى من أجل الوصول إلى مواجهة حاسمة معها ترتفع بالعلاقات العامة فى البيعة الجامعية إلى مكانة 
تليق بها كمهئة متخصصة .أما هنا فى الدول العربية فإنه رغم وجود إحساس بنتائجها » حيث يكثر 
الكلام حول مستوى الحريجين ؛ لكن هذا الإحساس لا يتبلور إلى إحساس بوجود قضية . وبالتالى ‏ فلا 
توجد دراسات تحاول أن تصل إلى مواجهة معها . 
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وإذا انتقلنا إلى التدريب العملى في النعليم الجامعى » كمشكلة جزثية من قضية عامة » وجدنا أن 
الوضع أسوأ » حيث يسود التلقين النظرى ٠‏ ولا يلقى التدريب العملى إلا اهتاماً ضثيلًا من بعض شعب 
العلاقات العامة بأقسام الإعلام وكلياته . ودزجة هذا الاهتام وما يترتب عليبا من نتائج تؤكد أنه 
كالعدم ‏ .بمعنى أن وجوده كعدم وجوده . لأنّ النتيجة فى الخالتين واحدة . حيث لآ نتيجة على 
الإطلاق , 

وغلى ذلك » ننتبى إلى نتيجة عامة تتعلق بالماذج الثلاثة التى عرضناها وحللناها ؛ وهى أن هناك 
قضية عامة تتعلق بتعلم العلاقات العامة .بضفة عامة » وأن هناك مشكلة جزئية من هذه القضية 
العامة » هى مشكلة التدريب العملى . وصحيح أن درجات الخطورة لهذه القضية على واقع العلاقات 
العامة ومستقبلها تنفاوت من مجتمع إلى آخر ء إلا أنها فى هذه المجتمعات وصلت إلى الدرجة الثى 
تفرض ضرورة مواجهتها بحسم وفعالية . 

ول كانت الولايات المنحدة الأمريكية هى الأكثر إخساساً ببذة القضية العامة » فلأنها هى 
امجتمع الأم للعلاقات العامة » وهى اللجتمع الذى عاصر ظهور العلاقات العامة وتطورها منذ أكثر من 
مائة عام . وإن كان هذا الامتنتاج لا ينفى خخطورة هذه القضية العامة وما يتفرع عتها من مشكلة 
تعضل بالتدريب الغملى فى كل امجتمعات الأخرى. . 


مضمون مشكلة التدريب العملى وأبعادها 

قلنا أن مشكلة التدريب العملى جزء من قضية عامة تتصل بالتعلم الجامعى للعلاقات العامة ) 
ويكن أن نسميها بقضية الإعداد العلمى للممارسين .. ولكى .نتعرف. على مضموك. هذه المشكلة 
وأبعادها . ينبغى أن نحدد مفهوم القضية العامة التى تنسب إليبا ومضميئها بصفة عامة . 

فلقد تبين من عرضنا وتحليلدا للمقررات الدراسية التى تشكل واقع الغدريب العملى فى التعليم 
الجامعى أو غير الجامعى للعلاقات العامة فى ثماذج ثلاثة » هى الولايات المنحدة الأمريكية وبريطانيا 
والدول العرنية . إن القضية التى أسميناها بقضية الاعداد العلمى للممارسين يمكن أن نحدد مفهومها 
ومضمونبا فى أن العلاقات العامة بوضعها الحالى فى المعاهد والكليات الجامعية والمؤسسات التعليمية من 
ناحية » وتمقرراتها الدراسية الحالية من ناحية ثائية + وبالتراث العلمى الذى نشر عنها ويتغذى عليه 
الدارسوت والممارسون من ناحية ثالفة ؛ ليست فى هذه النواحجى جميعها بالمستوى الذى يؤهل الدارسين 
أل بمارسوها كمهئة غتخصصة غمارسة عملية سليمة وفعالة . 

وهذا التحديد لمفهوم هذه القضية ومضميوتها يقوم على ثلاثة جوانب رئيسة ؛ وهى تتكامل معاً 
يتصنع أركاتها ومعالمها وتشكل طبيعتها وأبعادها . كا أن هذه الجوانب الرئيسة الثلائة هى التى تضتع معاً 
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مضمون مشكلة التدريب العمل وأبعادها أيضاً . ومكن أن تحدد هذه الجوائب الرئيسة الثلاثة » فيما 
يلي : 

الجانب الأول : ليس هناك اغتراف من الجامعات: والكليات والمؤسسات التعليمية التى تذرن 
العلاقات العامة بأنها علم تطبيقى مشتخصص يتطلب قسماً علميأ أو معهداً علمياً منخصصاً أو كلية 
متخصصة . وبالتالى » فهى تدرس ضمن مقررات أقسام وكليات أخرى متخصصة ؛ كالصحافة 
والإعلان وإدارة الأعمال والاتصال الجماهيرى . وهذا الانعاء له انفكاساته السلبية » حيث يكون على 
حساب المتطلبات الأساسية والشاملة للعلاقات العامة كعلم تطبيقى له تخصصه واستقلاله . 

الجانب الثانى : المقررات الدراسية التى تدرس عن العلافات العامة فى هذه الأقسام والكليات 
المتخصصة ليست كافية ولا مناسبة من حيث الكم والنوعية والفائذة العلمية . فهناك مقررات دراسية 
ينبغى أن تضاف : لكن محاها لا ينفق مع طبيعة الأقسام والكليات التى تنسمى إليها تدريس العلاقات 
العامة ». وما يدرس من مقررات دراسية يدرس بطريقة نظرية وعامة ؛ فتكون النثيجة النبائية عدم قدرة 
الدارس على الاستفادة العلمية عندما يواجه الحياة العملية بكل ظروقها وملابساعها ومشكلاتا . 

الجانب الثالث ؛ المادة العلمية المنشورة والتى تعتمد عليها هذه المقررات الدراسية ليست متطورة 
بالكيقية التى تتناسب مع التغيرات والتحديات المحيطة بواقع العلاقات العامة ومستقبلها كإحدى المهن 
المتخصصة ف المجتمعات المعاصة . فهذه المادة العلمية تقوم غلى زاويتين متفصلتين 6 فهى إما أنها 
تتعامل مع العلاقات العامة على أنها ذات طبيعة اتصالية » وإما أن تتغامل معها على أنها ذات طبيعة 
إدارية ؛ لكن الجمع بين الزاويتين هو ما تفرضه التغيرات والتخديات المحيطة بالعلاقاث العامة 
ومستقيلها . وهذا لم يحدث حتى الان فيما نشر أو يشر عن العلاقات العامة , 

ومن الواضح أن هذا الاثقسام فى النظر إلى العلافات العامة يسيظر على الجوانب الثلاثة لقضية 
التعليم الجامعى وغير الجامعي طا . وبالتالى» فإنه يسيطر كذلك على مضمون مشكلة التدريب العملى . 
فليس من المتصور أن تدرس العلاقات العامة من أقسام وكليات تقوم على تخصصات أخرى قد تقترب 
منبا » ولكنها بالتأكيد ليست هى كل مضمونها : وننتظر بعد ذلك تدريباً عملياً شاملا وكاملا . وليس 
من المتصور كذلك أن تكون المقررات الدراسية غير كافية ولا مناسبة لا كما ولا نوعاً » وتننظر أن يكون 
هناك تركيز له أهميته على التدريب. العملى . وإذا كانت المادة العلمية التى تقوم عليبا المقررات الدراسية 
ليست متطؤرة ٠‏ فمن أين يأى تصورنا لتدريب عمل متطور ؟ 

وبالتالى » فإن مشكلة التدريب العملى تجد جذورها فى قضية الإعداد العلمى للممارسين داخل 
الجامعات والمغاهد والكليات والمؤسسات التعليمية . وهى تعتى أن التدريب العملى للعلاقات العامة 
ليس كافياً ولا مناسباً ولا متطوراً ء لا من حيث الوقت الذى يخصص . ولا من حيث الشمول ف المفهوم 
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ولا من حيث التظور فى المضمون . ويضاف إلى ذلك أن العلاقات العامة بالجامعات والمعاهد والككليات 
والمؤسسات التعليمية. تفتقد القدرة على الاحتكاك بالواقع . وبالتالى » فإن الماخ الملاثم لندريب عمل 
واقعى ليس متوافرا وليس من السهل توقيو . فمن المعروف مغلا أن العلاقات العامة تعتبر مهئة المواقف 
الصعبة بين المنظمات وجماهييها . ومن المعروف أيضاً أن العلاقات العامة تصنع الصورة الحسنة 
للمظمات التى تعمل من أجلها فى مواجهة جماهينها . ومن المعروف كذلك . أن العلاقات العامة 
تستهدف. إقامة حياة اجتهاغية مشتركة أفضل بين المنظمات وجماهييها على أساس من تحقيق المصالح 
المشتركة بين الطرقين والاقتناع بها » فكيف يستطيع القائمون بتدريس العلاقات العامة بالجامعات توفير 
الجالات التطبيقية التى يستطيع الطلاب من خلاها أن يتدربوا على الممارسة الفعلية للعلاقات العامة فى 
مواجهة كل هذه المواقف والحالات الحقيقية والواقعية ؟! 

ولكى نعطى هذه النقطة مغزاها » نقول : أن طالب الطب والمهندسة وامحاماة لا يسمح له بمزاولة 
المهنة إلا إذا تلقى تدرنياً عملياً يتراوح من سنة إلى سنتين بعد تخرجه وحضوله على المؤهل الدرامى . 
فطلاب الطب يوزعون على المستشفيات والوجدات الصحية . وطلاب المندسة يتدربون من خلال 
المكاتب الندسية والشركات : وطلاب المحاماة يتدربون من خلال مكاتب المحامين القدامى . وهذه 
الظروف المواتية للتدريب العمل الواقعى فى هذه المهن جميعها ليست متوافرة لطلاب العلاقات العامة . 

وهنا يمكن القول بأن مشكلة التدريب العمل فى مهنة العلآقات. العامة لا تتمثل فقط فى أن 
المضمون العلمى الذى يلقن للطلاب ضعيف ولا يفى بالحاجة , ولكن أيضاً لا توجد إمكانات حقيقية 
وواقعية للتدريب على الاستفادة من هذا المضمون الضعيف . ولا يمكن الاحتجاج هنا بأن العلاقات 
العامة تدرس من خلال معاهد وكليات وأقسام جامغية » ومن المفروض أن تركز الجامعة على الجانب 
النظرى قفقط ء فهذا الاحتجاج مردوة عليه بأن كل المهن المتخصصة تدرس الان من خلال الجامعات » 
ولككنها استطاعت أن تور لطلابها المتاخ الواقعى المناسب للتدريب العملى , ثم اشترطت ضيرورة الحصول 
على هذا التدريب العملى قبل أن يسمح له بالالتحاق بالعمل بها . 

ولا شك أن هذه المشكلة أبعادها التى تضنع خطورتها داخل إطار مهنة متخصصة تقوم فى 
أساسها على الممازسة والمهارة العملية . وهذه الأبُعاد تبدأ من داخل المهنة ذاتها وتمند إلى صمم العملية 
التعليمية وأهدافها . ويمكن أن نحددها فى النقاط التالية : 

١‏ - إذا نظرنا إلى الشروط والمواصفات الأساسية التى ينبغي أن تتوافر فى الممارسين للعلاقات 
العامة كمهنة مشتخصصة وجدنا أنها تتفق معها. وقد .خددببها الدراسات العلمية تحذيداً قاطعاً » ويدون 
حلاف حوطًا . ففى ذراسة علمية قام بها بات ياومان 20:73:11 514 ونايجل وين 2115 اعوالة 
تحددت هذه الشروط والمواصفات الأساسية فى ثلاثة ؛ وهى : ضرورة أن تتوافر القدرة على الحكم أو 


5 محمد مد البادى 


إصدار القرارات والقدرة على المبادأة والقدرة على المثابرة ؛ حيث لا يستطيع أن ينجح فى عمله يدون هذه 
القدرات الشخضية التى يولد مزوداً ببعضها ببعضها , ويكتسب البعض الاخر بالجهد والحية 1 تتبغى أن 
يضيف إلى هذه القدرات الشخصية ما يمكن أن يكتسب بالقراءة المسنعمرة والككتابة الدائمة واتمرين 
الدائب إلى جانب التخصيل الدراسي المتخصص والمنظم . ”2 وهذا يعنى أن هذه الشروط والمواصفات 
الثلائة هى : القدرات الخاصة والتحصيل العلمى والحبق العملية . 

وهذه الحقيقة تعتى فى مواجهة مشكلة التدريب العملى أنه إذا كانت الجامعات تراعى الدقة عئد 
اخثيار الطلاب بحيث تشترط توافر القدرات الخاصة فييم ء وإذا كانت توفر هم قدراً كافياً ومناسباً من 
التحصيل العلمى ؛ فإن هلاه الطلاب يفتقدون مع وجود مشكلة التدريب العملى ركنا أساسيأ من 
الأركان التى يقوم عليبا تشكيلهم كممارسين . وهو ركن الخبة الحقيقية والذى. يتحقق بالتدريب 
العملى . فماذا لو علمنا بالعلاقة .بين مشكلة التدريب العملى :وقضية تعلم العلاقات العامة فى 
الجامعات .. وماذا لو علمتا أيضاً أن الجامعات لا تراعى الاتيار السلمم للطلاب الذين تتوافر قيهم 
القدرات الخاصة ؟ ألا يعنى هذا أن الجامعات لا تستطيع بأوضاعها الحالية أن تخرج إلى الجتمع » أى 
مجتمع ممارسين حقيقيين للعلاقات العامة ؟! 


وقد يتساءل البعض : هل معنى ذلك أنه لا يوجد همارسون حقيقيون للعلاقات العامة فى كل 
امجالات النى تستخدمها داخل كل مجتمع ؟ غير أن هذا التساؤل ليس له ما ييرره » لأثنا نتكلم عن 
المتخرجين من الجامعات , وهذا وضعهم ومستواهم . أما أولقك الذين عركوا المهئة لسنوات ظويلة » 
فهم الذين استطاعوا أن يدعموا امكاناعيم الطبيعية والتحصيلية بالحبة العملية . لكن هذا المستوى 
تطلب منبم وقناً طويلًا : وتخلله أخطاء وسلبيات كنيةٍ , وما كان هدّا ليحدث لو أنهم تسلحوا بالخية 
قبل التحاقهم يعملهم . وهذا يعنى أن وصوطهم لمستواهم الجيد حدث على حساب أعمارهم من 
احية » وعى حساب جمعة مهنتهم من ناحية ثائية » وعلى حساب العائد الحقيقى على المنظمات التى 
ألحقتهم بالعمل بها من ناحية ثالئة . وهذه التضحيات جميعها لم تكن لتحدث لو أنهم أعدوا إعداداً 
سليما فن الناحيتين العلمية والعملية . وهذا ما تقوم به بالفعل المهن المتخصصة الأخرى الثى اكتسبت 
أصالة وعمقاً ورسوخاً فى امجتمعات المغاصق . 

؟ - إذا نظرنا إلى الأركان الأساسية الى ينبغى أن تقوم عليها العلاقات العامة .. كمهنة 
متخصصة . شأنها فى ذلك شأن المهن الخخصصة الأخرى , وجدنا أنها خمسة أركان أساسية » هى : 
حاجة المجتمع إليها ؛ ووجود مجال متخصص تنفرد به ؛ ووجود ممارسات مهنية مميزة لها + وتوافر المهارات 
والقدرات الخاضة فيمن يمارسها : ووجود أخلاقيات تحكم الممارسنين ولا يجوز الخروج عليها . وإذا 
طبقنا ما تعتيه مشكلة الندريب العملى فى بعدها الأول » وهو عدم قدرة التعليم ا حالى للعلاقات العامة فى 
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الجامعات على أن يخرج ممارسين حقيقيين تتوافر قيبم الشروط والمواصفات الضرورية » لأمكن القول بأن 
مهنة العلاقاث العامة تفتقد تبعاً لذلك ركنا أساسياً من الأركان التى يقوم غليبا وجودها فى أى مجتمع » 
وهو الركن الخاص بضرورة توافر المهارات والقدرات الخاصة فيمن يمارسها . 

وإذا اعتبا أن عدم توافر هذا الركن الأساسبى يعتى تضدع عمود من الأعمدة الرئيسة التى 
ينبغى أن يقوم عليها بناء العلاقات العامة كمهنة متخصصة . فإن هذا يعبى أن مهنة العلاقات العامة 
ذاتها متصدعة . وإذا أضفنا إلى ذلك » أن هذا التضدع يؤر على كل الأعمدة والأنكان الأخرى تأثياً 
عميقاً : لأمكن القول أن وطبعها الحالى مىء للغاية . 

١‏ - إذا استشهدنا بدراسة حول نظريات التعليم بصقة عامة ع 7" لوجدنا أن التعليم من الناحية 
العلمية عملية فرضية . مثلها فى ذلك مثل أى عملية فى العلوم الطبيعية » كالكهرباء أو الحرارة أو 
المغناطيسية أو القوى » فهذه كلها عمليات فرضية . لا نلاحظها مباشرة . إنما نستدل عليبا عن طريق 
اثارها أو النتائج المحرتبة عليها . 

والواقع أن ما نلاحظه هو الأداء . والأداء عو مجموع الاستجابات التى يأ بها الفرد فى موقف 
معين » وتكون قابلة للملاخظة والقياس . فالأداء » إذن » هو ما يقاس من السلوك . ويعنى التعليم تبعاً 
لذلك ؛ تغير الاداء . 

وإذا عرفنا أن الممارسة تتيح الظروف. الكافية لأ يظهر الفرد المتعلم ما يمكن أن يكون قد حدث 
له من تغير فى أدائه » إن الممارسة تكون شرطاً للتعلم . لأنها تمثل الظروف الوحيدة النى يمكن الحكم 
بواسطتها غلى حدوث التعلم أو حدوث عدم التعلم . 

وتستعمل للتعبير عن المقصود بالممارسة أصطلاحات كنيق فى اللغة الاتجليزية مثل اصطلاخ 
ع0م ةعم بمعنى الخية واصطلاح مهن امع ععنى التكرار واصطلاح عهتمنة:1 بمعنى التدريب » 
إلى جانب اصطلاح الممارسة ذاته 166اتهء . ومن الواضح أن كلمة الممارسة تعتى .هذه المعانى 
جميعها وتستوعبها . وقد أكدت عليبا كل الدراسات التى تخصصت ف غلم النفس التعليمى . 9 

وبناءٌ على ذلك يكون للتدريب العمل ذى المستوى الرفيع فى تعلم مهنة متخصصة كالعلاقات 
العامة مغرى. هام . ذلك » لأن الحكم على ما إذا كان طالباً معيناً تعلم العلاقات العامة من خلال 
المقررات الدراسية التى تلقاها أم لا . لا يم إلا من خلال التدريب الغملى الذى يغنيه هنا اصطلاح 
الممارسة التى اشترط علماء التربية والتعلم حدوثها لامكان القول بإمكانية حدوث التعلم . 

وهذه الحقيقة فى مواجهة مشكلة التدريب العمل والقضية التى ينتسب إليها تعنى أن التعليم 
الحالى للعلاقات الغامة بالجامعات مفرغ من محتواه ومضمينه » لأنه افتقد التدريب العملى . وبذلك لا 


1 مميذ محمد البادى 


تكون مشكلة التدريب العمل قد قوضت بنيان العلاقات العامة كمهنة متخضصة. فحسب ؛ ولكتبها 
قوضت أيضا بنيائها كعلم يمكن أن تكون له مكانته فى مؤسسات تعليمية . 

4 - إذا نظرنا إلى الواقع الذى تعايشه مهتة العلاقات العامة فى كل مجتمع , أضفنا بعد آخخر 
لمشكلة التدريب العمل وهو بعد له مغزاه وخطورته . فمن نتائج الدراسات العلمية التى تناولت هذا 
الواقع بالتحليل » نستطيع أن نخرج باستنتاجات تصور هذا البعد تصويراً دقيقاً . ومن أمثلة هذه 
الدراسات الشافلة تلك الدراسة الثى قامت بها لجنة شكلتها جمعية العلاقات العامة الأمريكية سنة 
برئاسة فيليب ليزلى لاأوم.آ «ناتطظ واستمرت فى عملها سئة كاملة » ('2 ومنها أيضا تلك 
الدراسة إلتى قام بها البرت ووكر :18/3118 .ل حول تطور العلاقات العامة , 2١‏ ومنها كذلك دراسة 
ادؤارد بوزز قلإقهمع8 8884 ودراسة فيليب لبزلى لالوع1 جذ1ز75" 2 وهى تماذج صالحة للاستشهاد 
بنتائجها كتعبير عن كل التنائج التى انتبت إليبا الدراسات العلمية المنائلة لها . 


وهذه النتائج فى محملها تشير إلى أن العلاقاث العامة لا تزال تحتاج إلى تعريف واضح ا ؛ وأنه لا 
يزال هناك عدم اتفاق حول أهدافها » وتعاق من عدم وضوح العلاقة بين دورها والمصالح الأساسية 
للجماهير التى تتعامل معها من خلال المنظمات » كا تعانى من عدم وجود نظام مقتن وملزم للممارسة 
المهنية » ولا يزال الكثيرون من الممازسين يعتبرون أن الاتصال فى العلاقات العامة هدف فى حد ذاته » 
كا أنبم يستخدمون كثيرا من المبالغات التى تسبب خلطاً وارتباكاً بين الجماهير وتعطى انطباعاً لديم 
بن ما يقدم لهم ما هو إلا نوع من الخداع أو التضليل أو المراوغة واتملص .. ويضاف إلى ذلك ما تعانيه 
العلاقات العامة من تنوع الاخقصاصات التى ينتسب إليبا ممارسوها . مما يؤُدى إلى النظرة إلى كيفية 
فهم العلاقات العامة وكيفية ممازستها . ويضاق إلى ذلك أيضاً ما تعانيه العلاقات العامة من اتتساب 
عدد كبير من الممارسين الذين لا يملكون علما ولا خبة ولا خلقاً . يا يضاق إلى ذلك ما تعانيه من 
سوع معاملة الإدارة العليا لممارسيبا داخل إطار علاقة سليية بينهما تمل إحدى المشكلاات المهنية 
الأفياسية: ؛ 

وإذا اقترنت مشكلة التدريب العملى يسلبيات واقع العلاقاث العامة ك1 كشفت عنما نتائج 
الدراسات العلمية ؛ لاتضح لنا .ما نعتيه بهذا البعد من أبعاد هذه المشكلة . فماذا لو أننا حدثنا شخضاً 
مأ عن السباحة وأميتها وفنوتها وأسالييها وكيفية ممارستها . ثم حملناه وألقينا به فى بحر الى ؟ إن النتيجة 
الحدمية هى أنه سوف يغشاه موج من فوقه موج يككسر تباعاً وبسرعة مذهلة تنتهى كل أسباب المقاومة 
عنده ٠‏ فينتبى إلى هلاك محقق , 

إن هذا المخال التوضيحى نبين لنا أن غياب التدريب العملى بمعناه السليم يعنى أننا نلقى إلى واقع 
العلاقات العامة بكل سلبياته أجيالا من الممارسين الذين قد يعرفون شيعا عنها ولكنهم يفتقدون الخية 
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عا .. فتكون التتيجة هى سهولة استسلامهم لهذا الواقع وإسهامهم فى زيادة تعقيذاته وسلبياته . هذا إذا 
أحسنا الظن بمستوى تغليمهم النظرئى؛ فماذا لو كان هذا المستوى ليس متوافراً بالقدر المناسب أو 
النوعية المناسبة ؟ إن الإجابة لا تحتاج إلى تصريج . 

ونخلص هنا إلى أن مشكلة التدريبٍ العملى بالغة التأثير وشديدة الخطورة . إتها تهز الكياث المهنى 
للممارسين ومهنتهم وتزيد الواقع سوءاً » بل أنها بز الكيان التعليمى للمهنة كلها . ثم إنها ليست 
مشكلة بسيطة ولا محدودة . إنها مشكلة معقدة ويمتدة » تتصل بأكثر من بعد وتمند بجذورها إلى أعماق 
العلاقات العافة كعلم تطبيقى ومهنة متخصصة . 

لكن السؤال الذى يمير الان . هو : هل هذه المشكلة وليدة الواقع ومضاعفاته . أم أنبا هى التى 
أسهمت فى. خلق هذا الواقع ومضاعفاته ؟ بمعنى هل ظروف العلاقات العامة وسلبياتها » سواء من 
الاحية المهنية أو التعليمية » هى التى ولدت هذه المشكلة ؟ أم أن هذه المشكلة كانت أحد العوامل 
النى زادت ظروف العلاقات العامة سوءًا وضاعفت من سلبياتها ؟ 


وإذا أحذا بالقاعدة المنطقية التى تقول : أن الكل يؤثر على الجزء » لكن الخرء قد يؤثر على 
الكل » فإنه بمكن أن تجيب على هذه التساؤلات بقولنا : أن ظروف المهنة وتعليمها هى التى خلقت 
هذه المشكلة » لكنها عندما ظهرت وبرزت وتبلورت » عادت بنتائج سلبية على ظروف المهنة وتعليمها » 
فزادعها سوءا على سوء . وهذه الإجابة تضع أمامنا قدرأ من الضوء الذى يمكن أن نسير على هديه نحو 
مواجهة إيجابية وشاملة مع هذه المشكلة . 


الأسس العامة للمواجهة الشاملة 


لقد تبين لنا من تحليل مشكلة. الندريب العمل وأبعادها داخل إطار فضية التعليم الجامعى 
للعلاقات العامة » أن هذه المشكلة تجد ها أسباباً ذات جذور عميقة إلى الأوضاع السيعة لمهنة 
العلاقات العامة من ناحية والأوضاع السيئة لمستوى تعليمها فى المؤسسات التعليمية الجامعية وغير 
الجامعية من ناحية أخرى . 

ومن ثم » يكون علينا , إذا أردنا مواجهة شاملة مع هذه المشكلة وأسبابها وأبعادها » أن نضع 
أسساً ليذه المواجهة نكون قادرة على التعامل مع مضمون المشكلة وجوهرها » وليس فقط مع ظواهرها . 
إلا أنه نظراً لحدود البحث هنا 3 فإنَ هذه الأسس سوف تكون عامة وبدون تركيز كبير على التفاصيل » 


وإن كانت عهوميتها لا تنفى عنها صفات العمق والشمول والتكامل . كصفات ضرورية لأى مواجهة 
شاملة مع أية مشكلة طا مثل هذه الطبيعة المعقدة والممتدة . 


6 محمد محف اليأدى 


وعلى ذلك . نستطيع أن نحدد هذه المواجهة الشاملة ٠‏ ثلاثة أسس عامة . على أن يكون واضحاً 
أن تتابعها عنا لا يعنى تنفيذها بطريقة مرحلية ؛ وإنما هذا التتابع تفرضه ضروزرات التحليل , وهذه 
الأسس العامة غ هى : 

ألا : الاعتراف بالعلاقات العامة كعلم تطبيقى . 

ثانياً : قيام تنظيمات مهنية قوية : 

ثالقاً : توفير فرص تدزيبية حقيقية للدارسين . 

ومن الواضح هنا أن لكل أساس من هذه الأسس الثلاثة وجهته . لكنها بالنظرة الفاحصة لا 
تفقد علاقة التكامل بيتها ٠‏ وإتما هى توكد على ضرورة أن يكون الأخذ بها أخذا عاما وشاملا . 

ولكى ندلل على أعنية هذا الاستنتاج ٠‏ نتناول كل منبا بشىء من التفصيل . م يل : 
ولا : الاعتراف بالعلاقات العامة كعلم تطبيقى 

استخدمت دراسات أجنبية وعربية اضطلاح العلم التطبيقى فى وصف العلاقات العامة .. لكنها 
لم تكن تعنى اما نقصده من هذا الوصف . أو بمعنى اخخرء أنها اكتفت. بشكل الاضطلاح دون 
المضمون . فلقد كانت تنصيف إلى وصف الخطوات المهنية للعلاقات العامة » ولم تكن تتجه إلى ما 
يكم هذه الخظوات المهدية من مغارف ونظريات وقوانين خاصة ومتميزة . 

ومن الدراسات الأجتبية: على سبيل المثال . تلك الدراسة التى قام بها أدوارد روبيسون 89824 
دووةز206 . فقد أكد على أن العلاقات العامة كعلم تطبيقى ليست إلا تطبيقيا للعلوم الاجتتاعية 
عدذما تمارس مهمتها فى قياس اتجاهات الجماعات التى هم منظمة معيئة . ومساعدة الآدارة العليا على 
تحديذ أهدافهاً فى ضوع التوازن بينبا وبين أهداف هذه الجماعات : وتخطيط براجج للاتصال تستبدف 
تحفيق الفهم العام . /1') 

أما الدراسات العرنية » قإنه ليس هناك خط واحد يربط بينها . فهناك من أقر الدراسات الأجنبية على 

ها ذهبت إليه .. وهناك من استخدم اصطلاحات أخرى ليس ها مضمون محدد تقوم عليه » كقوها أن 
العلاقات العامة فلسفة أو اتجاة أو علم تدار بمقتضاه المنظمة أو المؤسسة أو الميئة أو الوزارة + بحيث 
تتمكن من القيآم بمسؤوليتها الاجتاعية ارين ولاشك أن لكل اصطلاح من هذه الاصطاكحات معناه » 
ولكن هذه الاصطلاحات جميعها لم تكن مقصوذة لذاعبا + لأ هذه الدراسات عندما اتجهت إلى شرحها 
وتفسييها لم تتكلم بالفعل إلا عن العلاقات العامة كممارسة مهنية . 
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وما قصدناه هنا بالاعتراف بالعلاقات العامة كعلم تطبيقى » هو قيام الجانب العلمى المتميز 
والمستقل ليذه المهنة . قالمهنة بكثل نخطواتها تمثل الجانب التطبيقى لكل علم تطبيقى ‏ بها هناك الجاتب 
العلمى المتميز الذى يحكم هذا الجانب التطبيقى ويئريه » بما يوفره له من معارف أصيلة ونظريات وقوانين 
متميزة تخص مجال العلاقات العامة وحدها . 2 : 

ولقد حاولت بعض الدراسات العلمية الأجنبية تحديد الطريق الذى يصل إلى هذا الهدف ء لكنبا 
انقسمت إلى اتجاهين : أوهما ؛ قاده ادوارد بر 8672335 83810 بعدد من الدراسات المتتالية التى 
استهدفت التأكيد على أن قيام الجانب العلمى للعلاقات العامة كعلم تطبيقى يعتمد على تحديد النتائج 
التى تهمها من بين النتائج التى انتبت إليها العلوم الالجماعية . ثم تدريسها للدارسين إلى جانب المهارات 
الاتصالية امختلفة من خلال مراكزر علمية متخصصة داخل الجامعات . 


ومن هذه الدراسات على سبيل الال ٠‏ تلك الدراسة التى قال فيها ؛ أنه ينبغى. أن نصبح 
العلاقات العامة علما تطبيقياً . ومن خلال هذا التحول يمكن أن يطبق الممارسون نتائج العلوم الاجماعية 
على كل مشكلة يواجهوتها » فيما يتعلق منها بدينامية الجماعة والقرد والسلوك . وهى نتائج تنتمى إلى 
علم النفس وعلم النفس الاجتماعى وعلم الأنروبولوجيا وعلم التاريخ وغلم الاقتصاد وغيها . وهذا يغنى 
أن دراسة الجماعات على ضوءٍ هذه الننائج ينبغى أن تسبق استخدام الكلمات . )١17‏ 

وهذا الاتجاه الذى قاده ادوارد بيرزز 5/اةه8 803:0 ليس جديداً تماماً فلقد استخدم 
الممارسون للعلاقات العامة بعض نتائج العلوم الاجتاعية خلال تطبيقاتهم هنذ سئوات طويلة ‏ والدعوة 
إلى تدريس هذه الننائج ضمن مقررات العلاقات العامة قديمة ع حيث ادى بها هو نفسه سنة ١4375‏ 
خلال أول كتاب أصدره عن العلاقات العامة » م أن رئسيس ليكرت 64غا1نآ 5ذك868 نادى يتفس 
الدعوة سنة ١587‏ خلال محاضة ألقاها فى الممر السنوى لجمعية الغلاقات العامة الأمريكية . (04) 


وإنما يمكن أن نعتبر هذه الدعوة جديدة من زاوية أخرى . فإذا أحذ بها فى تدريس العلاقات 
العامة من ناحية , واستمرت. هذه التتائج بالكيفية التى تصل بنا إلى تحديذ المعالم المميزة لجانئب علمى 
جميز للعلاقات العامة كخطورة أولية نحو قيام هذا الجانب العلمى المتميز.ء فإن هذه الدعوة تكون ها ما 
يبرر تكرار التأكيد عليبا من جانب أصحابها بقياذة ادوارد ببريز 35فه86 .8 , أما إذا ظلت تتكرر 
بدون نتيجة إيجابية كالتى أشرنا إليها » فإن هذا الاتجاه سوف يفقد أصالته وضرورته أيضاً . 

وفيما يتعلق بالاتجاه الثانى ع فقد قاده دوجلاس بيركهيد 81:80684 25اهداه2 فى بداية 
الغانينات من هذا القرت . ورغم قلة المؤيدين لهذا الاتجاه : إلا أنه يعتبر اتجاهاً أصيلا متطوراً وحديقاً » 
ويتمشى مع الاتجاهات الثى تسود الجامعات اليوم . 


؟؟ محمد سد البادى 


وفى الدراسة التى قدمها دوجلاس بيركهيد 811834 5واعداه2 تتبين معالم هذا الاتجاه » حيث 
تقول : أن مكانة العلاقات العامة فى الجامعة تتعرض لخطر كبير . لأنها مطالبة بأن تتطور بأكثر من 
قدرتها على التطور : لكى تثبت أنها تسير من الناحية العلمية بأسرع مما يتطلبه تطورها المهنى . ولعل مما 
يزيد حساسية الموقف فى العلاقات العامة . أن التطور المطلوب ليس فقط قوق قدرتها ء ولكنه تطور 
يساير المتغيراث التى تتفاعل داخل البيئة الأكاذيمية الجامعية . أى إنه ليس تطوراً يستمد غناصه من 
الاعتهاد العاجز على العلوم الاجتاعية + وإثما تطور يقوم على القدرات الذاتية المتخصصة للعلاقات 
العامة . وهذا مكمن التحدى أمام مستقبلها فى الوسط الجامعى . 2157 

ومن الواضح عنا ء أنه إذا استطاعت العلاقات العامة أن تنفرد بجانبها العلمى المتميز والمستقل 
والذى يقوم على مادة علمية مستقلة ومتميزة ومتطورة » فإن هذا سوف يستتبعه استقلاها بقسم خاص 
داخل الجامغة » ونمقرزات دراضية خاصة أكثر تطوراً . وسواء حدث هذا الاستقلال بعد اعتّاد موقت 
على نتائج العلوم الاجتاعية ؛ أو شق طريقه مباشة ؛ فإن المهم هنا هو أن المدخل إلى تصحيح المسار 
المهنى والعلمى للعلاقات العامة يبدأ من نقطة الاعتراف بها كعلم تطبيقى » وعلى أن يعطى هذا 
الاعتراف حقه من التطبيق العملى والمحاولات الجادة للوصول إلى واقع يقوم عليه مضموته السلم . 

فليست العبة هنا بالاغتراف بالعلاقات العامة كعلم تطبيقى فقط . وإنما العبة أن بلى هذا 
الاعتراف مخارلات علمية جادة تستبدف تكوين التراث: العلمى المستقل والمتميز للعلاقات. العامة ) 
وليكون ها بعد تجاح هذه المحارلات المعرفة الأساسية التى تقوم على النظريات والقوانين المخخصصة ؛ والتى 
تخدم الجانب العطبيقى أو المهنى وتغريه . إٍ 

ولعن كانت المادة العلمية للعلاقات العامة ظلت حبيسة طوال تاريفها لحدود الحركة التى تسمح 
ها يها الممازسات المهنية . فإن هذا الاتجاه الأخير يظلقها من عقاها ‏ بل أنه يجعل تقدمها على هذه 
الممارسات المهنية ضرورة حياة لواقع الغلاقات العامة ومستقبلها . 
ثانياً : قيام تنظيمات مهنية قوية 

شهدت العلاقات العامة بعد الحرب العالية الثانية نوع من التنظيمات المهنية على شكل 
جمعيات واتحادات مهنية . واستطاعت هذه التنظيماث أن تلعب دوراً محدوداً فى تطوير المهنة يمارسيها . 
لكنبا بحكم طبيعتها وتكوينها لم تكن من القوة ببحيث يمكن المقارنة بينبا وبين التنظيمات المهنية القوية التى 
تحكم المهن المتخصصة الأخرى ببمارسيبا » مما دقع كثيراً من الباحتين والممارسين إلى المطالبة يتنظم 
أكثر قوة. يضمن سمعة المهنة ويصوتها . : 

وفكتنا هنا أن تناول الأفكار التى عرضت حخول هده التنظيمات المهنية المطلوبة للعلاقات 
العامة » لنتبين نوعية التنظيمات المهنية المرغوبة هنا والتى تستطيع أن تسهم فى مواجهة مشكلة التدريب 
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العمل إلى جانب المشكلات المهنية الأخرى التى يغانى منها واقع العلاقات العامة فى المجتمعات 
المعاصة . ولنيدأ ألا بما هو قائم منها ء ثم نتطور إلى ما هو مأمول فى قيامه فى المستقبل . 

ففى سنة ١4141‏ م تككونت جمعية العلاقات العامة الأمريكية لتكون أول وأكبر اتحاد للغلاقات 
العامة فى العالم . وهى تضم فى غضويتها أكثر من عشرة الاف عضو على مستوى قومى . وتتلخص 
أهدافها فى تقديم مستويات أفضل من الممارسة المهنية » وامداد أعضائها بالوسائل التى يحستون بها 
ذانياً مستوياتهم المهنية من خلال الأنشطة التعليمية المستمرة وبرائج تباذل المعلومات ومشروعات 
البحوث ٠‏ إلى جانب القيام بشرح أهداف العلاقات العامة كمهنة متخصصة إلى الجماعات المهنية 
والصناعية وغيرها . ولقد انتشرت جمعيات غمائلة فى أهدافها لجمعية العلاقات العامة الأمريكية فى الغالم » 
ويعقد سنوياً مؤتراً لممثليبا فى دولة من دول العالم لتبادل الخبرة والمعلومات حول مشكلات المهنة 
وأوضاعها . 

وفى سنة 46 ١6‏ تأمس معهد العلاقات العامة البريطانى بواسطة جماغة من المشتغلين بالعلاقات 
العامة فى المؤسسات التجارية والصناعية والحكومية . ويبدف إلى دعم تطور الممارسة المهنية وتشجيع 
الأعضاء على المستويات العالية من الممارسة المهنية » وعقد الاجتاعات والندوات والمؤتمرات حول 
الموضرعات المتضلة بالمصالح المشتركة بين الأعضاء : 

وى سنة ه5١‏ تشكل الاتحاد الدولى للعلاقات العامة » وأصدر دستوراً يحدد أهدافة . ويعمل 
الاتحاد من خلال هذه الأهداف على إيجاد قنوات اتصال لتبادل الأفكار والخبة بين المشتغلين 
بالعلاقات العامة فى العالم ‏ وتقديم المساعدة هم كلما تطلب الأمر ذلك » ودعم المستويات العالية 
للممارسة المهنية » والبحث فى حلول لمشكلات العلاقاث الغامة » وإصدار نشرات دولية للتعريف 
بالعلاقات العامة . 

وهناك أشكال أخرى من التنظيمات ؛ لكنها تنقق فى. نوعية الأنشطة والأهداف مع هذه الماذج 
الثلاثة التى عرضناها ؛ مثل المركز الأورنى للعلاقات العامة » وهو يتكون من اتخادات العلاقات العافة 
الموجودة بالدول الأوروبية » ومثل اتحاد مسنتشارئ العلاقات العامة وهو يتكون من الشرّكات الاستشارية 
للعلاقاث العامة ؛ وتأسس سنة 13313 لتطوير الاستشارة .وتحسين مسبتوياتها . 

وإذا نظرنا إلى هذا النوع من التنظيمات . سواء ما كان منها على شكل جمعيات أو اتحادات أو 
مزاكز أو معاهد ٠‏ فإنه يمكن القول أن مشكلة التدريب العمل تجد لا متنفساً فيما يسمى ببجمعيات 
العلاقات العامة . فهى التى تنظم دورات تدريبية للممارسين بالإتفاق مع المنظمات التى يعملون بها . 
وهذا يغنى أن جهدها لاحق وليس سابقاً للعمل . إن كل المهن المنخصصة تركز غلى التدربب قبل 
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الالتحاق بالعمل ء لكن جمعيات العلاقات العامة تدرب من يعمل بالفعل . وهذه إحدى ثقاط 
الضعف فى مواجهة ألشكلة الخاصة بالتدريب العملى . 

ثم إنها تدرب الممارسين على العلاقات العامة من زاوية اتصالية » ولم تعد هذه الزاوية كافية للتعبير 
عن الدور الذى ينبغى أن تقوم به العلاقات العامة فى المنظمات المعاصة » حيث ينبغى أن ينطلق هذا 
الدور من زاوية اتصالية إدارية مشتركة .. وبالتالى » فهى ليست بوضعها الحالى ومفاهيمها الحالية قادرة 
على أن تعطى المعارسين نوغية التدريب المناسبة لما يواجههم بالفعل . وهذه نقطة ضعف ثانية . 

أضف إلى ذلك ٠‏ أن هذا النوع من التنظيمات المهنية يمنح الممارسين الذين يتلقون تدريياً 
شهادة تؤكد صلاحيتهم للممارسة المهنية من وجهة نظرها وق حدود الإمكانات المتاحة لحا . غير أن 
هذه الشهادة ضعيفة لأ الجهات التى تصدرها ذات سلطاث ضعيفة فى مواجهة من يتعداها أو من 
يتجاهلها . (' '؟ وهذا يعتى أن قدرتها على فرض التدريب الغملى على من يرغب فى ممارسة المهنة قبل 
التحاقه بها أو .بعد التحاقه بها منغدمة تماماً , لأنمها لا تملك سلطات تمنحها هذا الحق , وهذه نقطة 


ضغف ثالكة _ 


ومن الواضح هنا ٠‏ أن جمعيات العلاقات العامة لا تستطيع بوضعها ومقاهيمها وسلطاتها 
الحالية ‏ أن تكون عامل حاسماً فى مواجهة مشكلة التدريب العمل بكل جذورها وأبعادها . والذليل على 
ذلك أن المشكلة ظهرت وتعقدت ٠‏ وهذه الجمعيات موجودة بالفعل . إنها تنظيمات شكلية يأكثر مما 
فى تنظيمات حقيقية . وقس على ذلك كل الأشكال الخحالية لتنظيمات العلاقات العامة » حيث نجذ 
أن وضعها أسوأ من وضع هذه الجمعيات . 

وأمام هذا الضعف الكائن ف التنظيمات المهنية الحالية » ارتفغت الأصوات بالأحذ بنظام 
التسجيل والتصاريح 5 هو معمول به فى المهن التخصصة الأخرى . ويعتمد هذا النظام على قيام جهة 
حكومية تجمع فى تشكيلها بين ذوى الب وذوى السلطة , أى تجمع ممثلين من أصحاب البق المهنية 
.فى مجال العلاقات العامة وممثلين من ذوى السلطة فى الحكومة . وتكون من صلاحيات هذه الجهة 
الحكومية أن تسجل من يرغب ف العمل بمهنة العلاقات العامة . وتعطيه تصريحاً بمزاولة المهنة بعد أن 
تتأكد بأساليبها الخاصة من موّهلاته واستعداداته وصلاحيته للعمل . 

ورغم أن هذه الفكرة أو الدعوة لم تلق قَبلُا اجماعياً من الممارسين والأكاديمبين حتى الآن . إلا 
أنها فى مواجهة مشكلة التدريب العمل تأق كمرحلة تالية وليس كمرحلة سابقة . ونالتالى » فهى لا 
تحل المشكلة ؛ وإنما هى تتأكد من عدم وجود هذه المشكلة عند من يتقدم للتصري له بممارسة المهنة . 


ومع ذلك ٠‏ فنحن نرى أن المهن المنخصصة التى أخذت ينظام النسجيل والتصري لم تستغتى 
عن قيام تنظيمات مهنية قوية . ذلك لأن نظام التسجيل والتصريح يضمن حق المجتمع فى التأكد من 
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منلامة الممارسة المهنية . أما التنظيمات المهنية القوية فإنها تضمن حق المهنة ى أن تحمى نفسها بنفسها 
وأن تطور نفسها بنفسها . وهذه التنظيمات المهنية القوية تتمثل ق التقايات المهنية . 

إن النقابات المهنية تنظيمات قوبة تستطيع أن تفرض شروطاً قيمن ارس المهنة وأن تراعى توافرها 
وأن تعمل على توفيرها ء وتستطيع أيضا أن تراقب الممارسين وتضع لهم حدوداً وأن تبيهم على مراعاة 
هذه الحدود . أنها تملك سلطات قوية تسمح لما بمعاقبة كل خارج على المهنة وأصوطها » فهى وجدت 
لتحمى المهنة وتصون سمعتها » وتحمى الممارسين وتصون كرامتهم وتحافظ على حقوقهم فى مواجهة 
الجتمع , وتحافظ على حقوق الجتمع فى مواجهتهم . 

وعلى ذلك ٠‏ تستطيع النقابات المهنية كتنظيمات قوية أن تلعب دوراً أساسياً فى مواجهة مشكلة 
التدريب العملى فى العلاقات العامة . إنها تستطيع أن توفر فرصاً للتدريب بالتأكيد على الشركات 
والمكاتب الاستشارية بفتح أبوابها لمن يرغب فى ذلك ء وأن تحدد مدة التدريب المطلوبة قبل أن تصرح 
للممارس الجديد بالالتحاق بمهنته . هذا من ناحية . وهى تستطيع أن تسهم فى تطور المهئة بما يتناسب 
مع حاجة اجتمع ومنظماته ؛ وما يتناسب مع الت رات العلمية التى لحقت بتدريس المهنة بالجامعات . 
وهذا يوفر للتدريب العمى مناخاً أفضل . 

وإذا كنا ننظر إلى النقابات المهنية كأ هى بالفعل فى المهن الأخرى , فإنه ينبغى أن نشير هنا إلى 
أن دور هذه النقابات فى مواجهة مشكلة التدريب. العمل لا يتجاوز الحدود التى أوضحناها . فليس من 
مهمة هذه التقابات أن تقوم هى بالتدريب العملى . ولا أن تتولاه بنفسها يا تفعل جمعيات العلاقات 
العامة الان » وإنما هى تساعد عليه وتشجع عليه وتوفر له الفرص الناسبة والمناخ الناسب ٠‏ وتفرض توفره 
فيمن بمارس وقبل أن بمارس . وتعتقد أن دورها ببذه الحدود يمكن أن .يسهم [مهاماً كبا فى مواجهة 
مشكلة التدريب العمل . إنها لا تستطيع وحدها أن تواجه مشكلة لها هذه الجذور والأبعاد 
والتعقيدات .؛ ولكنها تستطيع أن تكون عاملا قوياً ق مواجهتها . 

ثم إن دورها هنا وبهذه الحدود لاغنى غنه لدعم نتائج قيام العلاقات العامة كعلم تطبيقى فى 
الجامعات . إن تواقر الأساس الأول للمواجهة الشاملة بتدريس العلاقات العامة فى الأقسام التخصصة 
فيبا بالجامعات بعد تطويرها إلى علم تطبيقى بالمفهوم الذى حللناه لا يق ثماره فى مجال التدريب العملى 
إلا إذا قامت نقابات مهنية قوية تحكم التطبيق وتطوره وترعاه . 

ففى الدراسة التى قدمناها لدوجلاس بيركهيد 81,5684 5داعناه2 يؤكد هذا الباحث على أن 
صلة العلاقات العامة بالتعليم الجامعى ينبغى أن تستند إلى اتحاد مهنى قوى يدعم وجودها ف المجتمع » 
يا هو ال حال فى مهنة الطب أو مهنة اغاماة » حيث تعتمد كل متبما على اتحاد قوى ومستعد لمواجهة 
متطلبات تطور المهنة ومتطلبات تطوير التعليم الجامعى . 21 
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النأ : توفير فرص تدريب حقيقية للدارسين 

من الواضح هنا . أنه يدون وجود هذه الفرض التدريبية الحقيقية لن تستطيع الأقسام المتخصصة 
ق الجامعات أن تدعم جهودها فى تطوير العلاقات العامة كعلم تطبيقى + ولن يكون هناك ضدى كبير 
لما تقوم به من جهود . 5 أن النقابات المهنية القوية سوف تكون .عاجزة عن الوفاء تجزء أساسى من 
رسالتها التى تسحهدف تطوير المهنة وخمايتها . وهذه الاعتبارات جميعها تعطى لهذا الأساس الثالث من 
أسس المواجهة الشاملة أهميته وضرورته ء ؟! نبين بوضوح تكامله مع الأساسين الاحرين بما يكفل هما 
الفعالية والإيجابية ٠‏ ويكفل لنفسه أصالة المضمون وجدواه . 

ولسوف تعرض هنا بالتحليل لعدد من الفرص التدريبية على شكل أفكار متتالية : لكل فكرة منها 
سابياعها وإيجابياتها بحسب ظروف كل مجتمع . وما نستهدفه هو الوصول إلى أفضل هذه الفرص التدرسية 
التى تتسق مع أسس المواجهة الشاملة وتسهم معها فى تخليص العلاقات العامة من مشكلة التدريب 
العمل بكل جذورها وأبعادها . 

ولكى تكون هذه الفرص التدريبية متسقة مع أسس المواجهة الشاملة ومتكاملة معها . فإنه ينيقى 
أن نفترض أن كلا من الأساس الأول والأساس الثاني قد تم تنفينهما أو على الأقل أنه جارى تتفيذتهما . 
فالبدء ببذه الأسس جميعها ممكن ؛ وإن كان من الأفضل أن يتحقق الأساسبين الأول والثانى ألا ثم 
يكون البدء بالأساس الثالث » لأنهمأ يقدمان له امكانيات أوسع لتطبيقه , 


ونظراً لأ الوصول إلى تحقيق الأساس الأول الخاص بقيام الغلاقات العامة كعلم تطبيقى يحتاج 
إلى وقت طويل: فإن هذه الفرص التدريبية يمكن أن تكون فرصاً مرحلية تفسح المجال بعذ اكتال 
الاساسين الالخرين لفرص دائمة ومنظمة ومستمرة ؛ 5 هو الحال فى المهن المتخصصة الاخرى . ولسوف 
نتناول هذه الفرص التدريبية المرحلية من خلال مشروع تطبيقى متكامل . حتى تكون فائدتها أعم 
وأثعل . 

مشروع فتكامل للتطبيق 

إذا تظرنا إلى الممارسة العملية لمهنة العلاقات العامة . وجدنا أنها تقوم على تخصصات عديدة 
تعمل كفريق متكامل تكاملًا كاملا فى بعض الأحيان + وتكاملا جرثياً فى أحيان أخرى + تحت قيادة 
توجيه مركزى تمثل فى مدير العلاقات العامة أو رئيس الشركة الاستشارية . وهذه التخصصات العديدة 
قد تمع وتتنوع يدرجة كبيقٍ إذا كانت العلاقات العامة تمارس من خلال شركة استشارية » وقد يكون 
الاتساع والتنوح بدرجات أقل ومتفاوتة إذا كانت ممارستها من داخل إدارة أو قسم أو وحدة ؛ لأن 
العلاقات العامة فى الشركات الاستشارية تواجه تعدد المواقف وتنوع مجالات التطبيق بدرجة لا تتوافر فى 
حالة المنظمة الواحدة أو لمجال الواحد . 


مشكلة الندريب العمل ف تعلم العلاقات العامة بالجافعات بذ 


ما معنى هذه البداية ؟ معناها أن هذه التخصصات العديدة التى تعمل فى العلاقات العامة 
كفريق عمل متكامل : ينتمى كل منها إلى علم من العلوم الاجتاعية المعترف بها . فهناك من يتخصص 
فى الاجتاع وعلم النفس وعلم المناهج البحثية وعلم الإدارة ؛ إلى جانب الاتضال والاقناع بككل انتاءاتها 
الصحفية والإذاعية والتقليدية ؛ ممثلة فى وسائل الاتصال الجماهيية والتقليدية كالضحف والمجلات 
والراديو والتليفزيون والخطب والتدوات والمؤتمرات وها شابه ذلك » بالإضافة إلى التصوير الفوتوغراى 
والسينياى والطباعة والإخراج وغييها . وهذه العلوم والمهارات الاتصالية تدرس من خلال كليات ومعاهد 
بتخصصة ؛ ويعد خريجوها إعدادا واسعاً وعميقاً . وهؤلام يمكن أن يكونوا نواة حقيقية لممارس الغلاقات 
العامة بعد إعدادهم الإعداذ المناسب . 

وكيف نعدهم إعداداً مناسباً ؟ من الواضح أن ممارس العلاقات العامة يحتاج إلى ثلاث مواصفات 
أساسية هى ؛ القدرات الخاصة والعلم المتخصصض والخبة . ويقصد بالقدرات الخاصة ثلك 
الاستعدادات الطبيعية التى يمتلكها بدرجات عالية » كالقدرة على التفكير المنطقى + وسغة الخيال » 
والقدرة عل التضرفت فى.المواقض الصعبة , وهذة القدراث الخاصة يتطلب الكشف عنما قبل الالتتجاق 
بتخصص العلاقات العامة . وهناك مقاييس توصل إليبا علماء النفس » ويمكن الاستعانة بها لتوقير هذا 
الشرط فيمن يتقدم لدراسة العلاقات العامة , 

ومن الواضح أيضاً ؛ أن العلم المطلوب فى العلاقات العامة : وهى فى مرحلتبا الانتقالية » ينقسم 
إلى قسمين : أحدهما . يتصرف إلى ما يسمى بالثقافة العامة فى كل محالات المعرفة العلمية ذات الصلة 
بالعلاقات الاجتاعية بين المنظمات وجماهيرها .. والقسم الاخر : يتصل بمهنة العلاقات. العامة ذاتها 
وخطواتها العملية وأخلاقياتها المهنية وجوانبها الفلسفية والاجهاعية . 

ومن الواضح كذلك ؛ أن الحبق المطلوبة فى ممارس العلاقات العامة » تعنى اكتساب القدرة على 
الممارسة العملية فى يجالات تطبيقية . فلا يكفى أن يكتسب مهارات اتصالية أو إدارية أو بحثية » ولكن 
ينبغى أن تطبق هذه المهارات على مواقف حقيقية وواقعية . فالجندى على سبيل المثال : يتعلم فنون 
القتال ويكتسب مهارات'قيها » لكنه لا يمكن أن يكون جتدياً حقيقياً إلا إذا تأصلت مهاراته من خلال 
مواقف قتالية واقعية . ومن هنا جاءت أهمية المناورات التى تقوم بها جيوش العالم لكى توفر للجنود الجدد 
ظروف قتال واقعية . بل إن الجندى الذى. يحارب بالفعل يكون أفضل من الجندى الذى تعلم فنون 
القعال واشترك فى هناؤرات وهمية فط . وهذا هو الحال بالنسبة للخبقٍ المطلوبة فى ممارس العلاقات 
العامة مع الفارق فى التشبيه . 
وبناعً على ما تقدم ؛ نعرض هنا قيام معاهد عليا متخصصة ق العلاقات العامة » يلتحق بها من يرغب 
فى العمل من خريجى الككليات والأقسام المخخصصة ف العلوم الاجتاعية والإدارية والمهارات الاتصالية » 
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بعد أن يجتاز اختبار للقدرات الخاصة . وتكون الدراسة فى هذه المعاهد الغليا المتخصصة لمدة سنتين 
متتاليتين » وكل سنة تنقسم إلى فصلين دراسين . فيكون المجموع أربعة فصول دراسية كاملة . 

ويخصص, القصلان الدراسيان ٠‏ الأول والثانى ٠‏ لكى يتغرق كل مشخصص ق محال معين على 
أساسيات المجالات الأخرى بعد تقسم الدارسين إلى شعب بحسب تخصصاتهم التى جاءوا مها . ويكون 
هذا الوضع طوال المرحلة الانتقالية التى يستغرقها الوصول إلى العلم اللتخصص للعلاقات العامة » 
وبعدها يكتفى بالفصل الدراسى الأول لتبادل التعرف على مجالات التخصص اتلفة » ويكون الفصل 
الدرامى الثانى لدراسة كل المعارف العلمية المتخصصة التى توصل إليبا علم العلاقات العامة . ثم 
يخضص الفصل الدرامى الثالث لدراسة أصول التطبيق أو الخطوات المهنية للعلاقات العامة من زاويتين : 
إحداهما زاوية عامة تشمل كل الأساسيات التى تقوم عليها هذه الخطوات كالتتظم والبحوث والتخطيط 
والإنتاج والتقريم والأحلاقيات . والأحرى زاوية تخصضية تركز على علاقة كل متخصص بالممارسة العملية 
للعلاقات العامة ككل ٠‏ وبالكيفية التى يستفيد بها من تخصصه فى ممارسة العلاقات العامة كفرد فى 
فريق متكامل . وأخيراً : يأ الفصل الدراسى الرايع والأخير : لكى ينتقل الدارس إلى التدريب العملى . 

ويتم التدريب العملى من خلال الفرص التدزيبية التى تتيحها هذه المعاهد المتخصصة أو التى 
تتيحها النقابات المهنية . ويمكن أن تتمثل هذه القرص التدريبية فى قَيام إدارة علاقات عامة نموذجية ى 
الجامعة التى يتبعها هذا المعهد المتخصص .» ويعمل فيا الدارسون بعد تقسيمهم إلى فرق عمل , إذا 
كان نظام الجامعة يسمح بذلك . أو يسمح للأسائذة بفشح مكاتب استشارية أو تكوين شركات 
استشارية . ومن خلاها يلتحق الدارسون للتدريب العملى م هو الخال فى كليات الحندسة والحقوق 
والطب . أو يسمح بإقامة شركة استشارية نموذجية يعمل من خلالها الطلبة تحت توجيه الأساتذة وتموها 
الشركات الاقتصادية . وكل هده الفرص تحتاج إلى تفصيل بحسب ظروف كل قرصة منها . 

وقد تتمثل هذه الفرص التدريبية فيما تقوم به النقابات بالإتفاق مع مجالات التطبيق كالشركات 
الصباعية والتجارية والأجهزة الحكومية أو الشركات والمكاتب. الاستشارية . ومضمون هذا الاتفاق يتركز 
على أن تتكون فرق عمل متكاملة بالتعاون بين المعهد المتخصص و«النقابة » ويوزع كل قريق على يجال 
معين أو على شركة استشارية معيئة » وتقطبى هذه الفرق قصللا دراسياً كاملا : تعد خلاله البرائج الثى 
تخطط الا لمواجهة مواقف واقعية بالفعل . 

ونح الدارس دبلوماً عالياً بعد اجتيازه هذه الفصول الأبعة بنجاح . وينبغى أن نلاحظ هنا » أن 
إتاحة فرص التدريب ف المجالات التطبيقية لا يلزم هذه المجالات بتعيين الدارسين بعد تخرجهم ؛ فالعمل 
3 سوقه الذى يدخحل فى اختصاص الثقابات المهدية . لكن الاعداد العلمى من اختصاص المعاهد 
العلمية . والتدريب العمل مشترك بين هذه المعاهد العلمية والنقابات المهنية . 


مشكلة الندريبٍ العمل في تعليم العلآفات العامة بالجامعات وأ 


كلمة ختامية 


ومن الواضح هنا : أن هذا المشرورع يعطى لمشكلة التدريب العمل كل مضمونها وأبعادها . بل 
إنه ببذا الشمول فى النظرة إلى هذه المشكلة عالج كثيراً من سلبيات التدريس الجامعى للعلاقات العامة » 
فقد عالج مشكلة استقلال العلاقات العامة بقسم متخصص ؛ وعالجم مشكلة العلاقات بين العلوم 
الاجتماعية والعلاقات العامة . وعالح مشكلة المقررات الدراسية التى ينبغى أن تنظلق من زاوية اتصالية 
وإدارية » وعالج كذلك مشكلة الندريب العملى على أساس أنه جزء من قضية غامة هى قضية الاعداد 
العلمى للدارسين فى العلاقات العامة . 


وهذا المشروع ينصف بالمرونة ؛ فهو يستطيع أن يستوعب أية تطورات علمية قد تلحق بعلم 
العلاقات العامة » ويستطيع أن يواجه كل الظروف التطبيقية بكل احتالاتها سواء داخل الجامعة أو فى 
العلاقة بين الجامعة والنقابة المهنية » خاصة فيما يتعلق بالفرص الندريبية للدارسين . 

وهذا المشروع كذلك يتصف أيضا بالواقعية . فقد انطلق أساساً من تقدير سل لطبيعة مهنة 
العلاقات العامة ومتطلباتها من التخصصات العلمية والمهارات العملية وحاجتبها الى التكامل بين هذه 
التخضصات والمهارات . ولقد راعى هذه الحقائق الواقغية سواء فى جانبه العلمى أو فى جانبه التدريبى . 


ومع كل هذه النتائج الحامة الثى انتبت إليبا هذه الدراسة العلمية ممثلة فيما التبت إليه من 
مشروع تطبيقى ؛ إلا أن مشكلة التدريب العملى تبقى كغيرها من المشكلات المهنية والتعليمية فى مجال 
العلاقات العامة » لا تنقضها الجهود العلمية امخلصة ؛ ولكن ينقصها الاقتناع والاجماع والارادة من 
جانب الأكاديميين والممارسين . ولعل التحديات التى تواجه واقع العلاقات العامة ومستقبلها تكون ذافعاً 
قوياً لكى يتحقق اقتناعهم وإجماعهم على النبرض بها فى كبوتها وتطويرها إلى ما ينبغى أن تكون عليه 
بعزم وإصرار - 
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السيد حتفي عوض .؛ العلاقات العامة : الاتجاهات النظرية وامحاولات التطبيقية (القاهرة: دار المعارف » 15/87) 
ص ض ١3‏ - /الا, 
انظر دراسة: لنا بعنوان : 'النقوم. والتكامل النبجى فى علم العلاقات العامة ( مكة المكرمة : مكتبة الفيصلية 
همة ) ص ص لاو - 316, 
لزانت ارهلاق) 5اإمأاماء !ا عزلايم ''رممناع شر عه الدك خم نكمم أاواع. علطنط عه نوا لقعبرلع** ,ورفمع8 .8 
.18 .5 .1978 ,القع 
ممتطلمكة؟ ذا ععتلممك© طتمووععم عممعزع5 افاعهك - كوملءواء# عتاطبرط لقممتلهمعم)" اللعسجم ع1 0 
8 - 27 .28 ,1978 ,لله" راع اعهيد0 عدمةاواعع عااطيظ ''.وموفيهمعم 
08 كاععمومءظ 'كممفلاقاعظ عتاطنه علخ عاممة لعقة لذ :اله" عتسعلمعم مخ عدللأامحة بلنعاااءز8 .2 
18 - 11 .61 ,1981 ,جزملمك ,رامعارمنا0) كمرمزنماءع 8 عزاطيظ ''.ونممتق 
لمع عاطيوظ '".وممننواء] عتاطنط عم؟ مملئماكلوع8 0مة علأكمغ6 11 عم عوى غ]** ,ووممع8 .8 
.28 - 26 .مم ,1979 ,اله" ببرارعاءويه 
18 - 282,17 ,الع و0 ,فمعزعامتم ,م 


مشكلة التدريب العسلي في تعلم العلاقات العامة بالجائعات ا ١‏ 
المراجع 


أولا : المراجع الغربية 


البادى ؛ محمد محمد . « التقويم والتكامل المبجي في علم العلاقات العآمة » مكة المكرمة ‏ مكتبة الفيصلية » 
8 أ عم, 


تقرير بعنواك : « الندريس الإعلامى فى الدول العربية » - أعدته لجنة برئاسة د. أحمد حسين الصاوى لندوة 
الدراسات الاعلامية فى العالم الغرنى ‏ خلال الفترة من .7 غرم إلى * صقر ١48.‏ ه وأصدرته جامعة الرياض 
بالمملكة العرية السعودية . 


صالح .أحمد زكى . ١‏ نظريات التعلم » , القاهرة , مكتبة النبضة المضرية » 1511 م . 
عوض . السيد حنفى . العلافات العامة ؛ الاتجافات النظرية وامحاولات التطبيقية ء القاهرة : دار المعارف » 
؟امقام, 


قطيم . لطفى محمد - والجمال . أبو العزايم غبذالنهم : « نظريات التعلم المعاصرة وتطبيقاا التربوية » 
القاهرة ٠‏ مككبة النبضة المصرية : ١988‏ م 


ثانيأ : المراجع الأجنبية 


.1978 ,ع5 ,نراءةا ]عبرتي كارمااواء !1 عااطيم .«ومتداء8 عثالطوط عمتدقء<» .8 ووومعم 

.1978 ,الة"! ,نراءا|«سبد2) «مأاماء !ا عالطياط «سمتاعحر عه" للوعف بسممتلقاء8 عناطسط ع1 ممننوءسلع)» .؟ا ووسع8 
بزاع امفنتثي عدروااماء ‏ وزاطباط .جدكمهتاقاء8 عتلطنط عها ممتامعاكلعء28 لمه زمأكمعء ذا عه" عكهه عط ,1 فجممعءم8 
,1979 ,آله 

.1985 ,بان /م3 ,رأرعارهييتي) كارمةأواء ع[أطناط .«اكرز" لجنه عوعسمك )مرة؟ ,ركممتاسماعه عتلطباط» ,6 ,ورهوعه 
ركنامورمت 00 كاععروهء8 قمصمتنواء عناطي5 اخ عامم] لعفا ى :لله" عتتمغمهعة4 سخ وردتلامعة .2 ,لمعطمنم 
1981 ,مممم5 ,لإلعامونا0 كدمتاقاء8 عناطوسط 

1951 ,قفاتلء لع 2 بفمقصته1] تحقلنةآ «كمو|اماءع] عااطباط زة امسهلطة .لآ بعتلاع امه .8 مسمحوع8 

,1984 ,الد؟1 ,رامعو ميتي كرو]اماء؟] عااطيظ .«عيمقط© أه عملا 3 هآ ومتادع لظ كمملنواء# عااطناظل؛ .88 بوموطزق 
.985 ,ومتاألء لع 12 مقمعمق11 :,ممعقهممآ «ركمم|اماع؟! عتافيظ_ لزه ععزعورم مي الآ لسمروار 

«,رصسعبرمع1 ماعلة1ا ذا ععامعه لاعموعععظ. ععمعك5 [مزعه5 - كومتاقاع عتاطيظ لهدمن0ة ميعامل» .1 ,العسوملقع.1 
1978 ,الة؟1 ,راءعارهه0) ؤرمااواء8 عزاذيوم 

1982 ,قاوذالا ,“راععاموببني ا عااضناع .كمه لقاع عتاطنام أه ممنسمسناو89 ممتممهطء عذاكك» .8 ولوع1 
19152 ,تعمنةاداك براءعاروب0) دمواامام؟! علطي «ركدمتتهاع8 عااطيظ مآ ععماد قمة أمعععءط» .1 ,كورونه 

1966 ,القع تننط0 ,#المستام© «ركدمننهاع] عالطيط لازت موذات ابره ©)» ,5 لرمخواطمع 

171 عااطاط سععمعت لمة متاننكء ن) عمتفومععة كلذتاواء12 عتلطدظ غأه ومتاقدلة؛6 عطكه على ,ععازو كر 
1986 . غ1#تتاككناك ببرأععارسد0 


م 


محيد محمد الياذى 


ع1 م1 تصع[اطهع2 عقنستة 1 اوعتأاعوعط ع1 
ع1 أن 1011اقء11ل8 :1136025 عتامطتط 
101117116 


1530-لخ لعسنقاه 8/1 لعتسقطه131 
11 1/1059 [0 مكو ءزمرعر 
7 ا 00 


0217 لالط ثر ع )1 / .5ع111/7718711/1 2710 كر كه براال كت 16 
0 ألهاذه3 .002[1ءل ,لزراوره دنا 

كنا .مماوعامعم لعدالماءفصد ه لمع لأكممء كل كممتداعه8 علتاطسط كعحمكوقم 
قتة تاعسل لعمتالداععمة ه علأقغط عمرعلمعمت مق عكهط أكيام درعممل ناعم 
عكغطا ععتاقك؟: ثانا كقموى )ممعم لعتلواععمة عط آله غومكل[ .وأ لباكلامة أداععمة 
ك؟ لاتق اتنا عطا ما دمتنوعسلءع نعط يرصاكيك كعامسلهعم تغط عه؟ وأشعمعأبوع 
كع القع ,ه56 .5وكمقغ2 لإمهقتم نه] نهطا مل 61م ل1ناه© كمم1أزولع8 عتلطنام )نظ 
اع أطاممم لتقط ته لععقأكمم 5آ )1 _عمتسنةى لمع تأعدعم عطا مز عومامماء عسهدط 

1 ممتأمعلة 'كممتلنقاء؟ عثاطنم عطا عه ولمطاعم عميمة عورراومة علكلا 
غندة مم علا ,كممنعقلصناه) لمة ععنامع الملا عأطسعف همة طكتاقم8 ,ممعمعهم 
“خممناقاع: عتاطلام عطا 'آه أكدم كه كذ معالطممم ورمتمتمطا لممتاعهيم عط أقا 
.لولانالن؟ علاأعناعممء ه 26605 11 لم4 .لمععمعع كه تمعاظمقمم ممتلةء نالك 

امتادلاهة خنطا عه كعقوط عقعطا غنام صق 'إلناا5 كنلا رنك5 
.بععدعءة لؤألممة صقكة كقمللهاء, عتاطسم عا كىيعلومء 10 (1) 
قمة ننه0 اعغمه ه16 (3) قسمة ر,ؤعلوء زلملزة لقسمماكك1ميم معاد مه 6 (2) 
.ع ةلومع كاذ #ووقءع6 فمتملهى لمعناعوعم عط عه؟ جلاع عنتاكتلهء, 

عهقاءك - تاآنام 8 كم ,اأععزه)م لعنتاممة 0مة عتقرععاما مة وعلله ث)ز ,مولى 
قلة عتتمةم لل ,عاأقناعممء هم كا عععزه:م كلط1 .معاظمعم ؤت عه؟ ,ممتسامء 
اا لإأمطة انف ,عكة كله لمم عأغط) عيعامطم ,كعنمفءه5 0[1 ,عمه عتائألقعم 
نك 


تحلة جامعة الملك عبد العزيز ‏ الآداب والعلوم الإنسائية ».م 4 و صن هن ع5 - اف (1411اه/51ؤةام) 


التليفزيون والسلوك الاتصالي للطفل السغودي 
فراشسة مبسحية غل بغيئة من الأثبر المسعودية 
في هدينة جدة 


عبد الوهاب عبد الله بغدادي 
أستاذ مساعد بقسم الاعلام 
كلية الآداب. - جامعة الملك عبد العزيز 
جدة - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : .يرتكز هذا البحث عل دراسة التأثير الذي يُحدثئه تعرض الطفل 
السعودي للتليفزيون كمأ وكيفاً على مساحة وتوعية مشاركته داخل الأمرة متنغلة 
في سلوكه الاتصالي الحركي واللفظي . 

وقد تحدد لهذه الدرامة قرضاً رئيسا هو < أن هناك غلاقة ارتباطية بين 
مشاهدة الطقل للتليفزيون وتغط سلوكه الانصالي وأن هذه العلاقة تتأثر بالمتغيراث 
التالية * 
- الخصائص الديمرجرافية للطفل . 
- أثماط مايفضله الطفل من براغ تليغزيوثية » . 

وباستخدام. صحيفة استفصاء ثملت عيدة قوامها «+.ه» مفردة من أمهات 
الأطفال اللاتي اعتبرهن الباحث مجمع دراسته في إطار جغرافي لمديئة جدة . 
ومن أهم ما توصلت إليه هذه الدرامة من ثقائج : 
- ارتفاع كثافة تعرض الأطفال لبرا التليفزيون بشكل منتظم . 
- اتسم سلوك المشاهدة لدى هؤلاء الأطفال بالجساعية . 


إزذنا 


4 عبد الوهاب عبد الله يغذادئ 


- تبين ارتفاع الاتجاه الإيجابي للأمهات تمو التأثير الايمابي للتليفزيون على سلوك 
أطفاهم الاتصالي ؛ تعليمياً وثقاقياً وترقيا . 
2 تبين.أن. تعرض الأطفال ليراج التليفزيون يزيد من مساحة مكار كتهم لأمرهم 
والدوائر الاجماعية المحيطة يهم . 

بعبارة أكعر ممولاً يتين أن المساحة الزمتية التي يُعطيها الطفل للغليفزيون لم 
تؤثر سليا غلى هساحة مشاركته سلوكيا لاسرته وذائرة علاقاته ‏ مع أصدقائة . 


مدحل 

تتعدد الشواهد الدالة على التزايد المتنامي للاثار التي يحدثها التليفزيون كوسيلة اتصالية على حياة 
الأسر في عتلف لمجتمغات .. وتتعذد مصادر هله الشواد بدءاً من الملاحظات اليومية ٠‏ وإتماءُ 
بالدراسات الغلمية المتعددة التي أجريت في مجتمغات مختلقة » وإن كات نصيب المكتبة السعودية منها 
لم يصل بعد إلى المستوى الذي يتفق وأعمية هذه القضية , 

إن الدراسات التي أجريت في هذا المضمار . وإن تعددت توجهاتما وأدواتها المنبجية وطبيعة 
النتائج التي توصلت اليها , إلا أعها جميعاً تنفق على وجود آثار حقيقية للتليفزيوت كوسيلة اتصال في 
اجتمع . فالثليفزيون وسيلة اتصال ينسم بخصائص تريد من قدرته على التاثير في المجتمع لما يتمتع به 
من قدرات سمعية وبصرية . ولاتتطلب مشاهدته استعداداً . أو جهوداً إضافية » هذا بالإضاقة إلى أن 
نسبة امتلاك أجهزة التليفزيون في النازل تريد عاماً بعد عام . فضلاً عما يجري عليه من تطوير سريع 
في أجهزته وزمن البث والارسال . كا أنه وإن وجد اعتلاف بين الباحثين » فليس ذلك في وجود 
اثاره في المجتمع » بل ربما كان قٍ درجة هذا التأثير وأبعاده وحدوده في محيط الأمرة . 


والواقع أن هذه التأثيرات وإن كانت تمتد إلى كل أفراد امجتمع وفاته ‏ وهو أمر يسستحق كثيراً 
من الدراسات المتالية والمتنوعة . فإن الطفل . وهو في طور التكوين والتنشئة ينبغي أن يتصدر هذه 
الدراساث : خاضة وأن معظم آراء الباحثين تتفق على أن بناء القيم وتكوين الاتجاقات غند الطفل لم 
يعد قاصراً على الجماعة التي ينتمي إليها'؟ » ولكن الأمر يتغدى ذلك بحيث يضبح لوسائل الاتصال 
وف مقدمتها التليفزيون وما يحمله من معلومات . تأثير قوي على قيم واتجاهات الطفل . ولذا لم يعد 
غريباً أن نصبح علاقة الطفل بالتليفزيون واحدة من أهم القضايا التي تشغل يال الباحثين في مجتمعات 
متعددة وِإنَ كان الأمر - وأكررها ثانية - لم يصل بعد في الجتمع السعودي إلى الحد الذي يسمح 
بعكوين تراث علمي غني يستطيع معه الخططون للبراج ٠‏ والتربويون أن يتمدو غليه قي تكوين 
خططهم وبحوثهم ونظرياتهم . 


التتيعريون واللوك الاتصالي للطقل العودي ..- نا 


وأمام اتفاقنا مع وجهة النظر القائلة بأن التليفزيوك قد أصبح أحد روافد التنشكة الأجتاعية 
لأطتفالنا'”) وأمام قراءتنا الأفقية للعديد من الدراسات التي أكدت مدى الارتباط الذي أصبح بين 
الأطفال والتليفزيون . ذلك إذا ما التفتنا إلى مدى اننظام الأطفال في مشاهدة التليفزيون وجعلداه 
مؤشراً مبدئياً » فقد تركر اهتامنا في هذه الدراسة على الجوانب السلوكية للطفل ذاخل أسرتة ومحيط 
علاقاته الاجتاعية الناتجة ؛ والمرتبطة بطريقة أو بأخرى بعادات وأتماط مشاهدة الأطفال السعوديين 
للتليفزيون ؛ مع التركيز على السلوك الاتصالي من حيث لغة الحوار ؛ والوقت الذي يقضيه في الحوار 
والنقا مع أفراد أسرته » وكذلك طبيعة الموضوعات التي يتم حوها الحوار وطريقته في الحوار 
والمناقشة . حيث إن السلوك الاتصالي للطفل يمكن أن يستخدم كمحده للتنبوٌ يشخصية الطفل 
خارج هذا النطاق الأسري من حيث كونة منظوياً على ذاته يعيش قف عالمه الخاض ٠‏ أو هو طقل 
يتمع بدرجة من المشاركة الاجماعية . 

وقد انطلقت الفكرة الرئيسة هذه الدراسة من أساس منطقي مؤّداه . أن المساحة الزمنية 
والبوعية التي يشغلها تعرض الطفل للتليفزيون تؤثر على مساحة ونوعية المشاركة التي يقوم ببا الطفل 
داخل الأسرة + فإما أن تزيدها أو أن تقللها أو أن تعمقها أو أن تضيف إلها أبعاداً جديدة , 


ويمكن تمثيل هذه الفكرة في الشكل التالي : 


ديصت وطبيى وعارانت 


تعرض ارضفل ححص د د || افايب 
للتليفزيرن للضغل 


الإضصائصسن الرموعرانية كك 


- خرط الرعسرة انتم إليريا الطافك 


ولعل من المفيد أن نذكر هنا أن هذه العلاقة بين التليقزيون والطفل السعودي لم نعثر نها على 
دراسة سابقة في ماقمنا بمسحه من العمل العلمي في المكتبة العربية عامة » وفي المكتبة السعودية 
خاصة ؛ ولم نقف على دراسة ممائلة في مااطلعنا عليه من دراسات امجتمعات المجاورة المتاثئلة إلى حد 
كبير مع امجتمع السعودي : وهذا ماستوضحه مفصلاً في عرضنا الجهود العلمية السابقة . 


١ن‏ عبد الرهاب عبد الله بغدادى 


المفاهم والتعريفات الإجرائية الأساسية في الدراسة 
١‏ - علاقة الطفل بالتليفزيون وطبيعتها 
قصد بها معدل مشاهذة الطفل للتليقزيون ومدى التظامه في المشاهدة » ومدى حرصه على 
مشاهدة براح التليفزيون العامة والخاصة يه كطفل ٠‏ و كذلك نوعية تفصيلاته في المشاهدة وعادات 
مشاهدته ‏ 


؟ - اللسلوك الاتصالي للطفل 
وقصد به كيفية ممارسة الطفل لمشاركته وتفاعله مع أسرته ومع من حوله ؛ الأمر الذي 

يعكس اتفتاح الطفل أو انطواءه . وقد تضمن هذا المفهوم الأبعاد والمؤشرات العلسية الإجرائية 

العالية : 

- الألفاظ الثي يستخدمها الطفل ومستوى تعبيره عن آرائه . 

- هدى فتح الطفل مخاورات مع أفراذ أسرته . 

- طبيعة الموضوعات التي يحاور الطفل فيها أسرته . 

- الوقت الذي يقضيه مع أسرته . 

- مدى. مشاركته في مخالس ضيوف أسرته . 

- همدى ترحيبه بمصاحبة والديه في زياراهم الخارجية ‏ 

- عدد أصذقائه. 


- مدى ممارسته أنشطة رياضية واجفاغية تفيح له توسيع ذائرة علاقاته الاجتاعية . 


أهداف الدراسة 


تتمثل الغاية النهاثية لهذه الدراسة في التعرف على حدود تأثير مشاهدة الطفل للتليقزيون على 
سلوكه الاتصالي بشقيه اللفظي والنزوعي وذلك من خلال مايل : 
- التعرف على سلوك المشاهدة للطقل واختلاف هذا السلوك باختلاف الخصائص الديموجرافية 
للطفل'- 
- التعرف على تأثير التليفزيون على حوار الطفل ومضمونه وطريقة أدائه . 
- التعرف على مشاركة الطفل واندماجه اجتاعياً وأثر علاقاته الاجتاعية . 


التليقزيون والسلوك الاتصالي للطفل السعودي بان 


فروض الدراسة 
تحدد هذه الدراسة فرضاً رئيسا وهو : 
أن هناك علاقة ارتباطية بين مشاهدة الطفل للتليفزيون وتمظ سلوكه الاتصالي » وأن هذه العلاقة 
تتأثر بالمخغيرات التالية : 
- الخصائص الديموجرافية للطفل . 
- أغاط مايفضله الطفل من براعم تليفزيونية . 


- أوضِحَتٌ بعض الدراسات27؟) التي أجخريت على الظفل لمعرفة. أكثر المحيطين 01 
الأصدقاء يأتون في المرتبة الأولى ء يليهم الأم في المرتبة الثائية وجاء الأب في المرئية الغالفة . 

ولما كانت هده الدراسة تبحث في سلوك الطفل الاتصالي .دآخل الأسرة بصفة أساسية » فقد 
اخقيرث الأمهات (عثلن مجتمع الدراسة في إطار الأسرة بحكم أعبن أكثر أفراد الأسرة ملازمة للأبناء » 
ومن ثم فإن قذرعهن على تقييم علافاتهم بالتليفزيون أوضح وأقوم من غيرهن . وكذلك في قدرعين على 
تقويم أنغاط سلوكهم الاتصالي سواء داغخل الأسرة أو خارجها . 


وقد اختيرث عينة الأمهات في هذه الدراسة على ضَوء العناصر التالية ؛ 
- سن الأيناء 
- غدد أفراذ الأسرة . 
- مستوى تعلم الأم , 
-ت مهنة الاب . 
- المستوى الاقتصاذي للأسرة ( الدخل الشهري ) . 
وبالإضافة إلى ذلك , ولإثراء عملية التحليل ؛ تم تحديد معيار آخر هو نوع المدرسة من حيث هي 
حكوفية' أو تخاصة . 

؟ - اتخذث. هدينة جدة كإطار جغراقٍ مجموعة المدارس التي اخخيرت من بيتها أنهات 
الأطفال الذي ينتمون هذه المدارس . 


18 عبد الرهاب عبد الله يغذادى 


© - أمام عدم وجود إطار نحدد يوقر لنا رقماً دقيقاً عن عدد الأمهات في مدينة جدة ١‏ فقد 
اعتمذ على أسلوب المعاينة الذي اعتمد فيه على معادلة شائعة في مثل هذه المواقف!؟؟ الني يتحدد في 
ضوئها حجم العينة ب +٠٠‏ هفردة . وأمام حرصنا على رفع معدل الاستجابة . وكذلك زيادة درجة 
الثقة في النتائج » فقذ تم تكبير حجم العيئة بنسبة 55,/ . ويلغ الحجم الإجمالي في هذه الدراسة ٠ه‏ 
مفردة جاءت خصائصها على النحو التالي : 


- استخدمت ضصحيفة الاستقصاء كأداة أساسية لجمع المعلومات وتم إرساها للعينة التي 
وقع عليبا الاختيار . 
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من .حيث عدد الأبناء ل 
جدول »)2 


؟ - أقل من ثانوية عامة 
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٠‏ - ثانوية ومايعادها 


٠. أقل من‎ - ١ 


0 - أقل من 0..:: 1١‏ ريا 


النليفزيون واللرك الاتصالي للطغل' السعودي .. ا 


الدراسات السابقة 


تشغل الدراسات: التي تتناول علاقة الطفل بالتليفزيون والآثار الناجمة عن تلك العلاقة حيزاً 
واضحاً في اهتهامات الباحثين والدارسين للإعلام ووسائله » سواء على المستوى الغربي أو العرني وإن 
اخعلفت درجة التنوع ويحالات الاهتام والأساليب البحثية المستخدمة . ولا كانت هذه الدراسة تعني 
بالطفل السعودي وماله من خصائص دبموجرافية واجتاعية وبيئية عن أطفال تلك الجتمعات التي 
أجريت فيبا هذه الدراسات » فإن تناولنا لتلك الدراسات سوف يتركز في عرض النتائخ العامة والتي 
تعكس ثمط علاقة الطفل بالتليفزيون وما تحدثه من آثار في الجوانب السلوكية للطفل : مع عحاولة 
إنتقاء أقرب هذه الدراسات لموضوع الدراسة . وبنظرة عامة للدراسات السابقة في هذا الشان على 
المستوى العربي + نجد أن أغلب هذه الدراسات قد اتسمت بالطابع المسحي الوصفي بي أغلبها . وقد 
اتضح لنا ذلك. من خلال أدوات جمع المعلوفات التي استخدمتها هذه الدراسات ١‏ والتي تركزت في 
صحف الاستقصاء . أما من حيث الأبعاد التي تم ثناوها فقد. تركرت على : 
- مستوى تعرض الطفل للتليفريون . 
- عادات الشاهدة التليقريوئية للأطفال , 
- أنماط التفضيل لدى الطفل من براع التليفزيون عامة وبرا الأطفال خاصة , 
- تأثير التليفزيون على الأطفال . 

أما من حيث أبرز النتائج من واقع أهم تلك الدراسات ققد تبين : 

- ارتفاع درجة تعرض الطفل للتليفزيون حيث بلغت أقصاها فوضلت ثسبة مشاهدة 
الأطفال للتليقزيون إلى (59/) في دراسة المجموغة الاستشارية للشرق الأوسط*؟ , 
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وتأكدت ثلك النتيجة وبفوارق طفيفة للغاية (58,/) في دراسة اتحاذ الإذاعة والتليقزيون 
المصري!”2 , وبنسبة (35/) في دراسة المركز القومي للبحوت!" . 

وكانت أقل نسبة (88,8/) في دراسة تادية شكري!" . وفي نفس الاتجاه جاءت نتائج 
الدراسات في بعض امجتمعات العربية ٠‏ ففي الكويت بلغت نسبة المشاهدة 85/ وهو ما أوضحته 
دراسة سعد عبد الرحينة؟© , 

وكذلك الدراسة التي أجراها التليفزيون السوداني!' '.والتي بلغت النسبة فيها /8٠‏ . أما فيما 
يتعلق بالبعدين اللذين ركزا على عادات المشاهدة لدى الأطفال وأماط تقضيلهم : فقد أوضحت 
دراسة ١‏ ميج )1١١©‏ أن مشاهدة الطفل المصري منتظمة يومياً وأنها تتراوخ بتسية بين 1/409 و 53 
وأمبا قد تصل إلى 5// في أثناء الأجازات وذلك بين الأطفال المصريين وكذلك بين الأطفال العرب 
في قطرة"1» وف الكويت5! » حيث إن الأمر يصل إلى حد .مشاهدة التليفزيون طوال ساعاث 
إرساله في أثناء الأجازات . 


وق غاولة لمشرفة تأثير الآباز غل مشاهدة الأطفال لكليفزيوت تين من فراسة مَصرية:غام 
+4193" أن الأسرة تفرض قيوداً على أطفاها على نوعية المشاهدة من أجل المذاكرة والمطالعة. وكان 
ذلك السبب يمثل  /58‏ وبعد مرور ١١‏ عاما استمر نفس الاتجاه ولنفس السبب وإن قلت تميبته 
إلى 2/5*' وإذا ببذه العيجة تختلف تماماً في عام 298 2١‏ إذ تبين أن الطفل يشاهد التليفريون 
في أى وقت يبه ويشاهد أى برناع يفضله بنسبة يلغت 755 . 

وف نفس الاتجاه جاءت ننائج الدراسات في كل من العراق”"'2 والكويت!*'! حيث تبين إنه 
في الستيتيات كان للاباء ذور ثم تراجع في الغانينيات . 

و في سعي الدرانسات الغربية للكشف عن أفضليات المشاهذة لدى الأظفال » تبين في مصر من 
دراسةثة '2 أجريت عام 1311م ؛ أن براع الأطفال تمثل أعلى نسبة تفضيل لدى الأطفال بنسبة 
86 . وأن الأحاديث الموجهة للطفل تأني في مقدمة هذه البراج (53/) » تليبا مباريات الكرة 
(18/) » ثم القثيليات (17/) وارتفعت نسبة التقضيل لبرامج الأطفال في دراسة أجريت غام ١910/4‏ 
و 


وجاءت. سينا الأطفال في المقدمة بنسبة (070/) + تليها برناح عصافير الجئة (714/) 
واتخفضت نسبة تفضيل براع الأطفال إلى (8 1/3 في عام 1584م . 
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وجاءت نتائج دراسة عاطف العبد مخالفة اتلك التثيجة في عام 16194" حيث ارتفغت 
نسبة تفضيل الأطفال لبراعح الأطفال إلى 514/ . 

وباستخدام فئات تفضيل أخرى تبين في. دراسة سودائية!؟”© أن الأفلام تأت في مقدمة 
تفضيلات الاطفال بنسبة (91,/) ثم القثيليات بنسبة (3/) والملسلات بنسبة /5٠١‏ . وفي نفس 
الاتجاه جاءت تفضيلات الطفل الكويتي وإن كانت المسلسلات الأجنبية قد ظهرت كقئة براجج 


جديدة وفي مرتبة متقدمة!؟"1 , 


ثم جاءت دراسة محاسن رضا عام 0181/8*') فإذا بالرسوم المتحركة تقفز إلى المرتبة الأول ثم 
براح الأطفال اليومية . وتتشابه تلك النتيجة مع ما جاء في دراسة فوزية عبد الله في دولة 
الامارات2”77 . وكذلك أطفال قطر") , 


وبأتي البعد الرابع والخاص بتأثير التليفزيون على الأطفال والذي حظى بأقل نسبة من 
الدراسات . ليوضح عدة نتائج من أهمها أن المعارقف والمعلومات هي أهم مكاسب الطفل من 
مشاهدة التليقزيون المضصري 037 وف الوقت ذاته فإن الطفل يكتسب. بعض العادات السيئة 
“الألفاظ. والآشارات غبر المهذبة وتقليد بعض الشخصيات . 

ثم تأتي دراسة أخرى0*" تبين أن نسبة 7/84 من الأطفال يرون أن التليفزيون يعلمهم احترام 
الوالدين وحب المدرسة . ويجيب (؟4/) متهم بأن التليفزيون يعلمهم قيّمِ الصدق والتعاون . وتأني 
دراسة عراقية تجريية7”" لتبين أن التليفزيون يزيد من القدرة على فهم المعلومات مقارئة بطرق 
الندريس التقليدية . 

وتأتي دراسة كوينية!'"2 لتؤكد أن المعلومات العامة هي أهم مايخرج به الطفل من التليفزيون 
ونسبتها 2/0707 ثم زيادة جرعة المعلومات الدينية ونسيتها 12551 وأن أكتساب هوايات جديدة أقل 
نسبة فلم تتعد 7/58 . 

بصفة عامة أوضحت الدراسات في هذا المجال أن التليفزيون قد تعدى وظيفة التلية وأمتد إلى 
الجانب المعرفي : الأمر الذي يغيّر من نظرة الطفل للا حوله.. 

وبالنظر في الدراسات التي أجريت في مجتمعات غير عربية مع الحرص على تناول ما هو وثيق 
الصلة عوضوع الدراسة فقذ تبين عدة نتائج من أمها : 
إن كانت الدراسات العربية قد أوضحت في إجماها ارتفاع معدلات مشاهدة الطفل العربي 
للتليفزيون » قفد أوضحت عدة دراسات غربية نفس النتيجة . فقّد كشفت دراسة 83103060 عام 
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4" عن كنافة مشاهدة الطفل للتليفزيون » حتى أن مغذل .مشاهلته اليومية لايقل عن 7 
ساعات ٠‏ وأن هذا المعذل يزيد كلما انخفض مستوى الدخل والمستوى التعليمي . 

وجاءت دراسة ##ترلة18" لتو كد نفس الأمر » غير أن هذا المعدل قد | نخفض بصفة عامة إذا 
ماقورن بالسبعينيات .حيث كان يتراوح بين :ه-+ ساعات يوفياً » وهذا ما أوضحته دراسات كل 
عن نم1015 ') ودراسة «واوء8 وزملاهة*'؟ ع وكذلك دراسة عمعطدوه00” , 


وفيما يتعلق بأتماط التفضيل » ققد تبين أن الأطفال بشكل عام يفضلون البراج ذات الطابع 
الترفيبي والمسلية على المضامين الإعلامية : وهذا ما أوضحته دراسات كل من عاءة)قس 27706 
وزملائه عام 1374م : كا أن هناك اتجاهاً مترايداً نحو تفضيل المضمون الذي يتسم بالعنف والخيال 
وهو ماكشفت عنه دراسة لإ#صوصة5 عام 948١ع90؟‏ بينَا كانت المواذ الكوميدية والرسوم 
المتحركة قبل ذلك ب ١5‏ عاماً في مقدمة تفضّيلات الأطفال حسها جاء في دراسة طاتمروه101!؟ © . 


وقد. شهدت الغانينيات اهتاماً ملحوظاً بذراسة تأثير التليفزيوت على الأطفال من جواثت 
عديدة من مكونات سلوكهم ؛ فأوضحت (راسة في عام 565 ١م‏ قام بها كل من عمءطم6و181 ) 
1رهو5 نا" *) أن الأطفال الصغار حينا يشاهدون براخ تليفزيونية اجماعية هادفة » فإن هذا يكسبهم 
سلوكاً اجتاعياً ايجابياً ؛ وفي دراسة قام بها كل من هاعائةىم5 ؛ صلعؤونط نه( ) ظهرت عدة تتائج 
ذات مغزئ وخا علاقتها بدراستنا » فقد كشفت هذه الدراسة عن أن الأطفال الذين تنتظم مشاهدتهم 
للتليفزيون يحصلون على رجات مرتفعة في العلاقات الاجتاعية مع من حوهم أكثر من أولتك 
الأطفال الذين تسم مشاهدعبم التليفزيون بعدم الانفظام . ومن جائب آححر تبين أن التليقزيون يزذاد 
تأثيره على السلوك العدواني أكثر من تأثيره على السلوك الاجتاعي ٠‏ فقد يتخذ طابعاً لفظياً بعكس 
السلوك العدوائي الذي ,يتخذ طابعاً جسمانياً . وهذا ما أوضحته ذراسة عطواء18 وزمضي(؟!) , 

وفي نباية هذا العرض يمكن القول بأننا قد سعينا للاستفادة من نتائج الدراسات السابقة 
كمقدمة وكمتغيرات يمكن استخدامها لتفسير نتائج دراستنا هذه . حيث إننا لم نتوضل إلى دراسة 
ماثلة ذه الدراسة يمكن اتفاذها كطرف اخير للمقارئة . 


نتائج الدراسة 
لما كان التليفزيون والتعرض له وما يحدثه من آثار على سلوك الطفل مع التركيز على السلوك 
الاتصالي بشقيه اللفظي والنزوعي هو الخدف الرئيس للدراسة ؛ فإن طريقة عرض نتائج هذه الدراسة 
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تسير وفق هذا المنطق . وعلى ذلك فإن البدء سيكوت بسلوك المشاهدة للثليفزيون من جانب الأطفال 
باعتباره مقدمة : تشير إلى توقعات حدود التأثير الذي يمكن أن يحدثه غلى السلوك الاتصالي للأطفال 
كا ترأه الأمهات المكونات لعينة الدراسة . ثم تليه النتائج التي تعكس إدراك الأمهات .وتصوراتين 
للتليفزيون وما يحدئه بصفة عامة على سلوك أطفاهن حتى تصل إلى حور الدراسة الأساسي وهو 
السلوك الاتصالي بأشكاله ورموزه الختلفة » وتأثره بالمتغيرات الدنموجرافية للطفل وغط تفضيلاته 
التليفريونية . 


ملوك المشاهدة لدى الطفل السعودي 

١‏ - أوضحت الدراسة على مستوى العينة متكاملة : أن هناك علاقة وثيقة بين الطفل 
والتليفزيون تمئل ذلك في أن /7١‏ يشاهدون التليفزيون بانتظام بحد أدى ه أيام في الأسبوع ؛ فإذا ما 
أضفنا أولتك. الذين يشاهدون التليفزيون يحد أدى * أيام في الأسبوع وقد بلغت نسبهم /5١‏ » 
حيث ترتفع النسبة لتصل إلى 1/97 وهو مايتفق مع الدراسات التي تناولت نفس الموضوع » وسبق 
الاشارة إليبا » ولعل استخدام معدل المشاهدة اليومي قد دل على عمق العلاقة بين هؤلاء » فقد 
أوضحت الدراسة أن 1/65 من الأطفال لاتقل ساعات مشاهدتهم عن ساعة يومياً » وأَنّ نسبة *4// 
يشاهدون التليفزيون بمقدار ساعتين وقد تصل إلى أكثر من أربع ساعات ٠‏ وبالنظرة الإجمالية لهذه 
النتائج يتضح لنا : 

١‏ - أن المساحة الزمنية التي يعطيها الطفل للتليفزيون تعكس ارتباطا واضحاً للطفل 
السعودي بالتليفزيون » الأمر الذي يوفر لنا مقدمة منطقية تسمح بالتنبؤ بوجود أثر للتليفزيون على 
سلوك الأطفال . 

؟ - ويتمثل البعد الثاني في. سلوك المشاهدة في هذه الدراسة في غادات المشاهدة لدى 
الطفل ؛ حيث أوضحت الذراسة أن سلوك المشاهدة يتسم بالجماغية » حيث إن 77 من الأطفال 
يشاهدون التليفزيون مع أسرهم فإذا ما أضفنا أن 4/ منهم يشاهدون مع أصدقائهم , تتأكد لنا 
ظاهرة المشاهدة الجماعية . 

ومثل هذه التنيجة تبين بشكل غير مباشر أمرين , الأول * أن التليقزيون لم يعد ذلك الدخيل 
الذي يذشى من تأثيره السبىء على الأطفال . والأمر الثاني : أن اختيار الأمهات تقثيل مجتمع الدراسة 
له مغزاة ‏ ولعل مايدعم الأمر الأول أن. 5؟/ من أمهات عينة الدراسة قد أقدن بأنهن يسمحن 
بوجود تليفزيون خاص بالطفل في حجرته . 


51 عيد. الوهاب. عَبه الله يقدادى 


فط التفضيل 

أوضحت الدراسة أن تفضيل الأطفال لمشاهدة برايحهم الخاصة بهم تحظى بأعلى نسبة » إذ 
بلغت 1/88 مقارنة ببرامج التليفزيون العامة 7/15 . ولكن هذه النسبة ترتفع لدى من تتراوح 
أغمارهم بين -/ سنوات ء فقد بلغت 80/ . وتأخذ هذه التسبة بالاتخفاض كلما ارتفع سن 
الأطفال . فوصلت إلى 84/ لدى من بلغت أعمارهم 9-1 سنوات وانخفضت لدى من تتراوح 
أعمارهم بين ١1-9‏ سنة فبلغت 1/04 , 


أما من حيث قائمة مايفضله الأطفال من مواد : فقد احتلت أفلام الكارتون وبرامج الأطفال 
الخاضة يبم المرتبة الأولى فقد بلغت 38 : وأن هده المواذ تزيد نسبة تفضيلها كلما ضغر الس 
فبلغت 1/078 لدى من تتراوح أعمارهم بين خمس وسبع سنئوات . وسجلت نسبة منخفضة لدى من 
تفراوح أعمارهم بين 11-5 سنة 0/ . وجاءت مواد المنوعات ( الأغاني والموسيقى والمسابقات ) 
في المرتبة الثاتية بسنبة 01:/ : 

وحظيت مواد المنوعات بنسية أعلى لدى الإناث /7١‏ ولدى. الذكور /١*‏ . وتقسمت 
النسبة المتبقية بين الإعلانات والأفلام العربية ثم البراع الرياضية . وقد لوحظ اخشفاء المواد الرياضية 
قائمة تفضيلات الاناث بيئًا ظهرت لدى الذكور : 

ولعله أمر يلفت الانتباه أن تتفق نتائج هذه الدرامة في هذا الصدد مع تنائج الدراسات 
السابقة رغم إجرائها في جتمعات مختلفة عن المجتمع السعودي . فقد تبس في تلك الدراسات ارتفاع 
تفضيل الأطفال لمشاهدة براخهم مقارنة ببراج التليفزيون العادي ء يم أن الأفلام الكارتونية مواد 
الملية تتضدر قائمة مأيفضله الأطفال . 


تصورات الأمهات للتليفزيون كوسيلة مؤثرة على أطفافن وطبيعة هذا التأثير 

سعياً للوصول إلى قياس اتخاهات الأمهات نحو تأثير التليفزيون على الأطفال . استخدم 
الباحث أسلوب إكال العبارات الناقصة لكي يوفر أكبر درجة من التلقائية والموضوعية م أوضحت 
هذه الدراسة في إجمالها : وهو أمر يتفق مع نتائج الدراسة يما يتعلق بسلوك المشاهدة . يأن هناك 
اتجاهاً إيجابياً نحو الاثار التي يحدثها التليفزيوت على الأطفال : حيث إن 77/ من الأمهات قد أبدين 
ما يفيد بأن للتليفزيون انار إيجابية على أطفالهن تمثلت في وصفهن للتليفزيون بأته وسيلة تعليمية 
.» وأئه صديق هام /١5‏ . ثم أنه وسيلة نقل معلومات توسع إدراك الطفل 4/ . بينا جاءت 
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النسبة المتبقية موزعة بين اتجاهات عحايدة وسلبية » فمن حيث الحياد وصفن التليفزيون بأنه جهاز 
روتيني وثانوي /٠١‏ وأنه مفسد وضار في نفس الوقت 7/ » بيها جاء التعبير عن الاتجاه السلبي في 
وصفهن للتليفزيون بأنه يضيع ألوقت وغير مفيد 1/5 وأنه وسيلة غير هامة بنسبة 1/8 . 

وفي محاؤلة للنظر هذه النتائج في صوء متغيرات ديموجرافية خاضة بالأمهات . فقد تبين أن 
السن لم يكن متغيرا مؤثرأ في هذا الاتجاه . بها تأثر هذا الاتجاه بالمستوى التعليمي للأمهات ؛ حيث 
اتضح أن هناك علاقة طردية بين ارتفاغ المستوى التعليمي للأم وبين اتجاهاعها الإيجابية تحر تأثير 
التليفزيون على الأطفال .. وباستقراء هذا البعد يتين أن الاتجاه الايجابي نحو العليفزيون يمثل نسبة 
عالية » كا أنها تزداد كلما ازداد المستوى التعليمي للأمهات . 


اتجاهات الأمهات نحو تأثير التليفزيون على السلوك الاتصالي للأطفال 

نظرأ لتعدد أبعاذ مفهوم السلوك الاتصالي الذي اتخذته هذه الدراسة محوراً رئيساً لها » فقد لأ 
الباحث إلى استخدام أسئلة مصاغة بأساليب متنوعة كي يصل إلى درجة مقبولة من الدقة والضبط 
لنتائج هذه الدراسة . فقد استخدمت الأسكلة المفتوحة النهاية » وأسلوب إكال العبارات وكذلك 
مقياس ليكرت ف قياس الاتجاهات . وسوف نعرض لنتائج هذا البعد على نحو تدريجي فرعي وفق ما 
بل : 

اتجاهات الأمهات نحو تأثير التليفزيون على اندماج الطفل 

أوضحت الدراسة باتحتلاف صيغة الأمكلة بأن هناك اتجاها إيجابياً نحو التليفريون من حيث 
زيادة اندماج الطفل مع أسرته ٠‏ وأن التليفزيون لم يستطع أن يؤثر في التفاعل بين الأطفال وأسرهم . 

فباستخدام أسلوب كال العيارات أفادت نسبة 55/ من الأمهات , بأن وجود التليفزيون في 
البيت لم يؤثر سلباً على جلوس أبنائهن مع الأسرة . وهذا الأمر يتضح من خلال موقف الأمهات من 
تلك العبارات ( التليفزيون لم يؤثر على جلوس ابئي معنا (71/) . أصيح مشاركاً في الحديث معنا 
عن أشياء عديدة )1/7١(‏ ؛ أصبح اجتاعياً مع الناس (//) أصبح يتحدث مثل الكبار ويشارك أسرته 
إفف 0 

وباستخدام الأسعلة المتعددة الاحتيارات » أوضحت. نسبة 37/ من الأمهات أن أبنائهن 
يقضون وقناً أكبر في الكلام والتسامر مع أفراد البيت . وارتفعت النسسبة إلى 27/ حيها أكدت 
الأمهات أن أطفالهن يفضلون الجلوس في البيت للتسامر والحديث . أما الجلوس.فتفرداً فلم تصل 
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نسبته إلى ه/ . واتخذت الأمهات اتجاهاً محايداً ينسبة *- 4/ . وقد زاذ الميل إلى التساغر مع الأسرة. 
بإزدياذ سن الطفل وهو مابين ١١-١٠‏ سنة . وهي سن تعي قدرة الطفل على الاختيار . مما يعني أن 
التليفزيون جعل تأثيره على الطفل طردياً كلما ارتفع سته . وباستخدام مقياس ليكرت تببس أن .7/52 
رفض العبارة الفائلة أن كثغرة مشاهدة الأطفال للتليفزيون تؤدي إلى الانطوائية . وأكدن ذلك 
بمعارضتهن بأن التليفزيون شد إنتباه الأطفال وأبعدهم عن أسرهم بنسبة بلغت 55 : وامتد نقس 
الاتجاه الايجابي بمعارضتبن بأن الأطفال يفضلون مشاهدة التليفزيون على الجلوس مع أسرهم بنسبة 
. وهكذا تعددث الأساليب والتيجة واخدة جاءت لصالم التليفزيون الذي نجد أن هناك 
انطباعاً سائداً نحو التليفزيون مؤذاه أنه أحد الغوامل المسببة للغزلة والانطواء لدى الأطفال ذاخل 
أسرهم . 


تأثير التليفزيون على السلوك الاتصالي للطفل داخل الأسرة 

١‏ - تمثل مبادرة الطفل بالحديث مع أسرته أحد مؤّشرات اندماجه وتفاعله مع أسرته . وقد 
أوضحت هذه الدراسة أن التليفزيون لم يقلل من هذه المبادرة » حيث إنه اتضح أن 1/8 من 
الأمهات يرين أن التليفزيون قد أكثر من مبادرة أطفاهن بالحديث معهن عن مايرونه في الثليفزيو » 
وأن مستوى كلامهم قد ارتفع كماً وكيفاً ( كرة أمعلة الأطفال عن الفروق بين. مايشاهدونه في 
التليفزيون ومايشاهدونه في الحياة 1/15 ) أضبح أكثر قدرة على الحديث في أشياء يبون عناء 1/0 , 
التليفزيون أغطاه فرصة لكي ينوع حديثه عن الفن والحروب والأحداث 9 ) وهكذا نرئ أن أكثر 
من نضف عينة الأمهات لديبن اتجاهات إيبابية نحو تأثير التليفزيون على فتح جسور الحوار بين الطفل 
وأسرته » وهو ما يعني مزيداً من المشاركة والاندماج والحوار . 

؟ - أما عن مضامين هذا الكلام ؛ فقد تصدرث الموضوعات التي تدور حول ما يشاهدة 
الأطفال في التليفزيون قائمة الحوار بين الأطفال وأسرهم . حيث أفاذت بذلك +2/ من الأمهات » 
تلاها في ذلك موضوعات تنعلق بشؤُون البيت 7١8‏ ثم الموضوعات العامة /٠١‏ . وقد أوضحت 
الدراسة أن مضمون حوار الطفل مع أسرته يتأثر بدمط تفضيلاته ؛. فقد تبين أن مضمون حوار 
الطفل الخاص بما يرأه قي التليفزيون يزداد كلما فضل الطفل الاعلانات (7:5/) ثم الكارتون 775 ثم 
المواد الرياضية 55 ٠‏ بيها يزداد حديثه عن الموضوعات الشخصية كلما كأن ميالاً إلى مشاهدة براح 
المنوعات كالموسيقى والاغاني والمسابقات . 

+ - وبالنسبة لطريقة ا حوار بين الطفل وأسرته . فقد تم التعرف عليها من أكغر من زاوية ثم 
من حيث استخدامه لألفاظ تناسب ومرحلته في العمر : فقد أوضحت الدراسة أن 47/ يرون أن 
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أبنائهم يتحدثون بأسلوب أكبر من ستهم ‏ قي الوقت الذي أجابت 53/ من الأمهات بأن أبناءهن 
يتحدثون بأسلوب يتناسب وأعمارهم . 

وقد ثبين أن العلاقة تتناسب تتاسياً غكسياً مع سن الطفل ؛ فكلما صقر سنه تبين أنه كلما 
تحدث بأسلوب أكبر عن سنه . وكذلك تسير هذه العلاقة مع زيادة عدد الأبناء في الأسرة وق نفس 


شاعءة 


الاتجاه حيث ترتفع نسبة تحدثه بأسلوب أكبر من سته رغم ضغر سنه نتيجة لاحتكاكه مع إخوانه . 


يستفاد من النتائج السابقة أن التليفزيون قد أثر إيجابياً في زيادة مساحة التفاعل بين الطفل 
وأسرته ‏ إلا أن نوع الاتصال اللفظي الذي يستخدمه الطفل في حوارة قذ اتسم بدرجة من السابية ؛ 
حيث كشقت الدراسة أن 37 من الأمهات برين أن الطفل يستخدم أحياثاً ألفاظاً خارجة في 
حواره وتعبيره عن آرائه . وأن الألفاظ الخارجة تزذاذ كلما صغر سن الطفل ؛ حيث إنه قد لايدرك 
معنى مايقوله بيها تقل إلى أدى نسبة كلما ارتفع سن الطفل . ا أن تسبة الألفاظ الخارجة تزداد بين 
الأطفال الذين يدرسون في هدارس عامة 58/ وتصل في المدارس الخاصة ٠/459‏ ومثل هذه النتيجة 
قد تشير إلى تأثير الوسط الاجتاعي الخارجي في السلوك اللفظي للأطفال . الأمر الذي قد لايجعل 
التليفزيون أحد مسبيات السلوك اللفظي السلبي . 


اتجاهات الأمهات نحو تأثير التليفزيون على ممارسة الأطفال للمشاركة الاجتاعية 

يثل إقبال الأطفال على مشاركة أسرهم في أنشطتبهم الاجاعية ذاخل الأسرة أو خارجها ؛ 
وكذلك دائرة ضداقاتهم مؤّشرين يعكسان مستوى ممارسات الظفل للمشاركة الاجتاعية التي تمثل 
أحد وجوه السلوك الاتصالي . 

وقد أوضحت الدراسة أن الأمهات يرين أن التليفزيون لم يؤثر على ممارسة أطفالهن في 
المشاركة الاجتاعية الحمئلة في مصاحبتهن أثناء زياراتين للأقارب والأصدقاء » فقد بلغت نسية من 
يريد ذلك ”8/ بينا أجاب 7/17 فققط أن أطفاهن يحبون الجلوس في المنزل لمشاهدة التليفزيون . 

أما عن ترحيب الأطقال بمشاركة أسرهم في استقبال زوارهم » فقد جاءت نتيجتها تؤكد 
ممارسة الطقل للمشاركة الاجتاعية بشكل أبان أن التليفزيون لم يوئر سلبا على هدا التوع سس 
الممارسات : حيث بلغت نسبة الأمهات اللاتي يرين أن أبنائهن يرحبوا بزوار الأسرة +17 ؛ وي 
نسبة تقارب إلى حد كبير النسبة الأولى . 5 أن النسبة المتبقية هي 70 يقومون باللعب مع إخوائهم 
وهي ممارسة أخرى إيجابية للمشاركة الاجتاعية . هذه النتيجة تعكس إلى حد كبير أن احتهال انطواء 
الطفل نتيجة تعلقه بالتليفزيون أمر يصعب التسليم به على إطلاقة . 
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أما عن علاقة الطفل بصداقاته » فقد أوضحت الدراسة في إجماها أن الطفل في مجتمع الدراسة 
تتسع دائرة صذاقائه ؛ حيث أفادت الأمهات بنسبة 88,/ أن أطفاهن لديهم أكثر'س © أصدقاء » 
وأن هذه الدائرة تتسع كلما كبر سن الطفل » فقد بلغت نسية. الأطفال الذين لديم أكثر من ثلاثة 
أصدقاء أغلى معدل لها بين الأطفال الذين يقعوك في .مد سن بين ١١٠.و ١3١‏ . أما عن تأثير 
التليفزيوت عِلى تحجم أو توسيع دائزة صداقات الطفل ٠‏ فقد أوضحت الدراسة أن الأمهات نرين أن 
التليقزيون يكون له تأثير سلبي على علاقات الأطفال بأصدقائهم.. حيث تبين أن هناك تناسباً عكسياً 
بين عدد ساعات المشاهدة وعدد الأضدقاء » فكلما زادت ساعات المثاهدة زاد غدد الأضدقاء ؛ 
الأمر الذي يؤكد أن التليفزيون لم يستطع أن يقلل من مستوى مشاركة الطفل في ممارسة الانضمام 
في ذائرة صداقاته . فقد سجلت نسبة من لديهم أكثر من ه أصدقاء أدنى معدل للمشاهدة » حيث لم 
تزد على ساعة واحدة (48/) . بينا سجلت: نسبة من يشاهد التليفزيون أكثر س * ضاعات أدى 
معدل لغدد من لديبج أكثر من ه أضذقاء » حيث .بلغث )/51١(‏ . وتأقي ممارسة الطفل لأنشطة 
رياضية وفتية داخل البيت وحارجه مؤشراً له مغزاه في انطواء الطفل أو انفصامه اجتاعياً , لأن 
ممارسة الأنشطة الرياضية والفتية تقتضي استقطاع يومه لأعمال أخرى غير مشاهدة التليفزيون . وقد 
جاءت هذه الدراسة لتوضح أن الطفل في مجتمع الدراسة يخرص على ممارسة أنشطة رياضية اجتاعية 
وفنية » حيث يلغت نسبعهم 88/ . كا أن هذه النسبة تتأثر بسن الطفل فهي تزيد كلما ارتفع سن 
الأطفال » حي بلغت نسبة ممارستها 48 لدى من ريد أعمارهم على 4: سدوات :. .وقد كشفت 
الدراسة عن وجود علاقة عكسية بين المشاهذة للتليفزيون وممارسة الأنشطة الاجتاعية والفنية 
والرياضية » حيث سجلت ممارسة هذه الأنشطة أعلى نسبة ها فبلغت 1/41 لدى من ثقل مشاهدثه 
عن ساغة وسجلت أدنى نسية لها /5٠‏ لدى من تصل ساعات. مشاهذهبم إلى أكثر من ثلاث 
ساعات . وهكذا تتوالى النتائج لتؤكد أن اعتبار التليفزيون مسبب رئيس يؤثر على الأطفال في العديد 
من السمات التي تتسم بها سلوكياتهم اليوم أمر يحناج إلى مزيد س الفحص والتحقق . 


خلاصة الدراسة 


تمثل هذه الدراسة محاولة بحثية للدخنول بدرامات التليفزيون والطفل على المستونى العربي إلى 
منطقة التأثير السلوكي للتليفزيون + مع اتخاذ السلوك الاتصالي بصفة حاصة يانبيه اللفظي والنزوغي 
وهي جرئية جديدة لم تسبقها دراسة متطابقة . ولذا فإن الننائج التي خرجت بها تحتاج إلى سلسلة 
متصلة عن الدراسات التي قذ نتخذ من موضوعها الرئيس مادة للبحث أو س. جوائيه الفرعية 
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مقدمات لدراسات عديدة . وإذا كان فٍ هذه الدراسة من خلاصات + يود الباحث أن يلفت 
الأنظار إليها وبشكل مركرء فهي أن النليفزيون م أوضحت هذه الدراسة إن لم يكن قد أضاف 
ودعم السلوك الاتصالي وفق المقهوم الذي استخدم في هذه الدراسة , بما يؤدي إلى اندماج ومشاركة 
الطفل مع دوائر علافاته الاجتاعية فهو لم يقلل من حجمها . بعبارة أخرى إن التأثير السلبي الذي 
يتمثل في أن مساحة الاهتام التي يعطيها الطقل للتليفزيون تأتي على حساب تفاعله واتقتاحه مع من 
حوله وهو اتطباع يرى الباحث أنه يسوة مستويات عديدة في المجتمع أمر يضعب التسليم به على 
إطلاقه » ويخاصة أنه ليس هناك أي دراسات أخرى قد تصدت لهذا الموضوع وحسمته : فقد 
أوضحت درأستنا هذه أنه على الرغم من اتساع المساحة الزمتية نسبيا التي يعطيها الطفل للثليفزيون ؛ 
إلا أن هذا لم يمنع الطفل من ممارسائه لأنشطة أخرى تعكس اندماجه ومشاركته في دوائر علاقاته 
الاجتماعية التي تمثل وجود مساحة كبيرة للحوار مع أسرته . وتفرع موضوعات هذا الحوار وتعدد 
صداقات وترحيبه بالانشطة الاجتاعية لأسرته داخل المنزل وخارجه » وكذلك ممارسته العديد من 
الأنشطة التي اعتاذ الأطفال ممارستها كالأنشطة الرياضية والقنية وماشابه ذلك . 


وإن كان هناك .من استخلاض غير مباشر لخذه النتيجة العامة . فإنه يتمفل في رؤية الباحث 
خفوت الانبهار يهاز التليفزيون في حياة الطفل وهو أمر يمكن إرجاعه إلى عوامل عديدة منبها : 

- تشعب اهتامات الطفل بمغريات أخرى كالفيديو والألعاب العقلية مثل الكمبيوتر والأتاري 
وغيرها .. 

- نوعية البرامج التي يبئها النليفزيون وفقدانها القدرة على جذب الطفل إليها . 

إن كانت هذه الدراسة كشفت عن علاقة ذات مغزى بين مشاهدة الطفل للتليفزيون 
وسلوكه الاتصالي ؛ وإن هذه العلاقة قد تغير شكلها باختلاق الخصائص الدبموجرافية للطفل 
خصوصاً الس والنوع نوع المدرسة وعدد أفراد الأسرة » فهي بذلك تكون بمنابة مقدمات لسلسلة 
س الدرامات المحتالية حول نفس الظاهرة ولكن بأساليب منبجية غتلفة » وفي نيئات أسرية متعددة 
من امجتمع السعودي . وإذا كانت هذه الدراسة قد اتخذت من مدينة جدة بخصائصها التي تميزها 
مجتمعا للدراسة » فإن تطبيق هذه الدراسة في مناطق أخرى سوف يكون له إضاشته العلمية للتأكد من 
التائج التي خلصت إليبا هذه الدراسة . 
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عيد الوهاب عبد الل بغداوى 
التعليقات 


عاطف العيد وعبد التواب يوسف . الطفل العربي ووسائل وأجهزة الثقافة » دراسة هيداتية . 1944م . 
الحلقة الدراسية نحو مستقيل ثقافة أفضل للطغل العرني القاهرة ‏ 58 أكتوبر - ١‏ نوقمير 148١م‏ . المجلس 
العرني للطفولة والتشمية » بس 5١8‏ 
نادية حسن مالم وعاطف العبد : م التلفزيرن والطفل العربي 4 الدراساث الإعلامية للسكان والتثمية 
والتعميز : القاهرة - العدد 0ه يونية/أبريل 13585م.. ض؟١؟‏ . 
عطعدمم6 ..آ بمأصعط .ظ رز بمتلعكلا] عمدلا م عممتاءعقة 1 لقممتامم8 دادع ةإنتكت) ممارفسه5'' ,رمامدن. 
تق ,عاتقم إعناطبوء[7) .2 .علولا ,الم أ رتت اع ساطعر ,لكلع) هاكاعدكا .8ع عاعع0'1 .لء8 
.45-59 مم ,(و198 ,.ععدة 
ع0[ ركهه5 يع برعم [أللا مظنل لمملا بوولم) لك 200 ''كعلان اداع 1 عزارم؟"' سسطعوت .© سمنالواكا 
.5 .1963(5 


امجموعة الاستشارية للشرق الأوسط ( هيج ) ؛ براح وإعلانات التليفزيرن يا براها المشاهدون والمعلنون 
( القاهرة : المجموعة » ٠48ام)‏ 

مصر . إتحاذ الإذاعة والتليفزيون . تفييم براع الأطفال في الإذاعة والتليفريون ( القاهرة د الاتماذ ؛ 
الام ) 

اهد رهزي . المفاضلة بين التليفزيوت والوسائل الإعلامية الأخرى في المجلة الاجتاعية القومية ( القاهرة : 
الم كر القومي للبحوث الاجتاعية والجتائية ؛ 414١م‏ العدد 8-١‏ المجلد السادس عشر ؛ خى ص 898 - 
2 

ثادية شكري يعقوب . أت التليفزيون في المدارس الابتدائية ؛ رسالة اجماعية ميدانية بين تلاميق المدارس 
الابتدائية في القاهرة + رسالة ماجستير ( القاهرة : كلية البناث جامعة عين شمس 2١‏ 551١م‏ ) 

سعد عبد الرحمن وآخرون ؛ التليفزيؤن وطفل المدرسة المنوسطة في الككويت ( الكؤيت : وزارة الإعلام » 
الاوام) 

السوذان + التليفزيون السوداني ء قياس إتجاهات وميول الأطفال الذين يشاهدون التليغزيون في العاصمة 
الخلثة . دراسة ميذائية ( الخرطوم 34 التليفزيون السوداني » كلاكام)ء 

المجموعة الإستشارية للشرق الأوسط ( ميج ) براح وإعلانات التليفزيوت ( القاهرة : المجموعة 1588م ) , 
قطر . وزارة الإعلام , تمط الاستاع والمشاهدة لبراج الأطفال في كل من إذاعة وتليفزيون قطر ( الدوحة ؛ 
مراقبة بوث المستمعين والمشاهدين بوزارة الأعلام : 1548م ) . 

سعد عيد الرحمن واخرون ؛ مرجع سابق . 

مصر . هيئة التليفزيون المضري . التليقزيون والطفل » بحث ميداني ( القاهرة : هيئة التليفزيون المصري » 
تلوام) 

إتحاد الإذاعة والتليفزيون المصري ؛ مرجع سايق . 

عاطف عدلي العبد » براع التليفزيون : دراسة تحليلية وميدانية ( الفاهرة + دار الفكر العربي ؛ 565١م‏ ) , 
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التيمربوت والسلوك الآتصالي للطفل السعودي ... وك 


نواف عدوائي . استطلاع رأي أطفال 18-7 سنة في برام التليفزيون الغرني . البحوث. - العدد الأول 
ز فراير ؛ تلتقام) 
سعد عبد الرحمن » مرجع سابق , 
نادية شكري ؛ مرجع سابق 
إتحاد الإذاعة والتليفزيون المصري . مرجع سابق 
اجموعة الإستشارية للشرق الأوسط . 1520م . مرجع سابق . 
عاطف العبد (547١م)‏ . مرجع سابق , 
السودان ‏ التليفزيون السوداني : مقياس رأي عام للأطفال وذويهم في برا التليفزيون عامة وبرامح الأطفال 
بصفة خاصة ( الخرطوم : التليفزيون الوداني » ١198١م)‏ 
سعد عيد الرحمن : مرجع سابق 
مخاسن رضا أحمد . التنشكة الثقافية والمعرفية لطفل ماقبل المدرسة الابتدائية » الطفل والتليفزيوت ( الكويت : 
جمعية المعلمين الكويتية + 1817م ) . 
فوزية عبد الله آل علي : براج الأطفال في تليفزيون دولة الإماراث العربية المتحدة.( كلية الأعلام » جامعة 
الفاهرة . 1987م ) 
قطر ؛ وزارة الإعلام . مرجع سابق 
فنى محمد عبل الففاح جبر.. دور التليفزيوت في.تثقيف الطفل ؛ زمالة ماجستير ( القاهرة : كلية الآداب ٠‏ 
جامعة القاهرة ‏ #/51ام ) 
إتحاد الإذاعة والتليفزيوت المصري ٠‏ مرجع سابق . 
قاسم حسين صالح : علاقة طول مدة مشاهدة التليفريون وطبيعة براج التحصيل الدرامبي لطلبة الصف 
الساذس الابتدائي : رسالة ماجسنير ( بغداد - كلية التربية » جامعة بغداد .1518م ) , 
مصطفى أحمد تركي : وسائل الإعلام وأثرها في شخصةة الفرد : عالم الفكر ؛ مجلد ١4‏ ؛ العدد الرابع » 
4امع : الكويت : وزارة الإعلام في الكويت . ض 89و - 1١15‏ . 
1 .91لا ,كاروأاقة |0717 ) زه والعترةاغق 1 /01ر116ه 11181 دأ .هتقعم آه عكن و'مععلاتء بعمسملدة .ع 
.268-270 بطط2 ,1989 ,جوعوط زوع اتلدلا لرمكج0 :ارملا ببولر 
لمعاو .18 لاه لو#مسصصسسحط ,2 مل _بيمتبجعان ممأكزوعكء) 5' مععلالتك "زه عسناقه لقاءهد ع1 ,بعملوط ,م 
.139-153 .مم .1988 ,عأنافتاقمآ مأذكآ ذكتافظ :وملومة .ععرعامنه دلأ له «مأعامعاء1 (وقع) 
11 أارع1(ترواعدعل اأتاعود لمت +مأبجتواعطظ عماموعا؟ وأكاباعاع! ارعع جلاع ما رأعدرةزاواع؟ 716 '" ,ظاأته0105 .4م 
.(4300) .1978 ,(9) 39 كاعقاقام هممتامانوقت ''لموالقاا زارمع 
متلقامعتره لقدومتاعمد) و'للئط عن لمة ممتوتلوعك) نه معء أمعوععدامعلط .سمعظاه قمه ,مومع8 ,8ق 
بكلانة] جاعع8 ,قارمااتءاارننا017111 7055 كرت كععلا 7/16 .(قلع9 1 ,رتامكة لمه علسساظ ١ل‏ .وألعمر ه10 
93-2 بوم 1974 بعيه؟ بقتممم تلق 
عدبا ءعترعء2 (.كلع) بممهسلكل2 2 لمة مأتمسوظ 123 بمتلعد دمقدم عطا لمة كعنائمه1013 بوعطمعمء0 .8.5 
.165-188 .مم .1986 ,ستسهطلامظ1 :,عتمفكاكة1 .11.1 ,كاعمرة مالم "حكهم 07 


؟ه عيد الوهاب عبد الله بقداذى 


[فهة لإلآكع لزنا دتطم نامع تعلين/ا بنيول! +إونتمناعط 707 070 امأكزاعاء1 بخرعطاه ققه ,علعماكدرمت .ا 
1978 بويعرط 

3م ؟) ‏ تعمنع 81/7 أمنافا 1 ''زوعباوك؟] وماوع ألا ممتمتبماع! وامعع لالط" رمعمطدت] ,ك5 قمة ,زإعموره؟ .طال 
.988 ,15 «ااعاأبا8 بروهاوطعووط اماعه5 ره زا أ|ددوورء ,عغاواة07©) عأنزجرهعوهامع2ا هارت 

زنقى :67 .ص0 ,طتاسول01 
(4) عقلتتظاسق .اعرلفانل 15 عواطهناءط اماعدومزم إه كلدم 71 ,سعكملةة +7.11 ثنة ,ععطمعمع ,لز 
.1989 بكقعء7 ونتوع كأمنا عولمطميوء 

41) 'الإمينة لقمهتنماءممء لاع م :كاتطهط بارعألا ومأكزماء) و'معمةاتطع'' رملعاكتطس ,8 لمم ,متاومممك .ل 
.265-26.ترم .1939 ,(3) 23 ع7أاكمغلدم 8 زه اقم سمل 

1.0. اممعيول '*عأكدوال عالاسطة ععقمز عط كه ممع نلو نمؤتررعاء] ما لعاعهعم مععلائ بوه '' تطعا للا‎ )4١ 
.مم ,1989 ,(2) 39 مامه انام ارمع كه‎ 27-45. 


المراجيع 
أولا : المراجع العربية 
أحد : محاسن رضا ‏ التنشفة الثقافية والمعرفية لطفل هاقبل المدرمة الابتدائية . الطفل والتليفزيون ١‏ الكويت , جمعية 
المعلمين الكوية » 1918م . 


آل على ء فوزية عبد الله , برامج الأطفال في تلبفزيون دولة الإمارات العربية الخحدة » كلية الإعلام . جامعة القاهرة » 
لمخكام. 


اللسودان ؛ التليقزيوت السوداني . مقياس رأى عام للأطفال وذويهم في برام التليفزيوت عامة وبرائج الأطفال بصفة 
خاصة ؛ الخرطوم ؛ التليقزيون السوداني : ١مؤامع.‏ 


السودات ؛ التليفز يرن السوداني » قياس اتجاهات وعيول الأطقال الدين يشاهدون التليفزيون ف العاصمة الثللة » 
دراسة ميذاتية ؛ الخرطومع ؛ التليفزيوت السوداني +كلاؤقام 


العبد » عاطف عدلي . براعج التليفزيون » دراسة تليلية وميدائية . القاهرة : دار الفكر العرني + 1585م . 
الغبد . عاطف ويوسف ؛ عبد التواب , الطفل العربي ووسائل وأجهزة الثقافة : دراسة ميداتية الخحلقة الدراسية نحو 


مستقبل ثقافة أفضل للطفل العرتي - القاهرة غ 754 أكتوير- ١‏ توقمير- اتلس العرثي للطفؤلة والتدمية + 
لقاع 


التليقريرن والسلوك الاتصالي للطفل السعودي ... هة 
المجموعة الامتشارية للشرق الأوسط ( هيج ) . براح وإعلانات. التليفزيرن + الفاهرة ؛ المجمرعة + 1948م . 


المجموعة الاستشارية للشرق الأوسط ( ميج ) : برائج وإعلاتات التليفزيون ‏ يراها المشاهدون والمعلنرن . 
القاهرة + الجسوعة ماعمكام. 


تركي : مصطفى أحمد . وسائل الاعلام وأثرها قي شخصية الفردء عالم الفكر مجلد. 5 ١‏ ء العدد الرأبغ » الكويت ء 
وزارة الإعلام في الكريت ؛ 1584م 


جبر . منى محمد عبد الفتاح ) دور التليفزيوت في تثقيف الطفل » زسالة ماجستير «القاهرة ء كلية الآداب ٠‏ جامعة 
القاهرة » وام , 


رمزيء ناهد , المفاضلة بين التليفزيون والوسائل الاعلامية الأرى ؛ المجلة الاجتاعية القومية ؛ القاهرة . المر كز 
القومي للبحوث الاجغاعية والحدائية ؛ الغدد 5-١‏ ع إمجلد الساذدس عشر ؛ ولاقام 


سالم + نادية حسن والعبد ؛ ععاطف ؛ الدليفزيون والطغل العرني « الدراسات الإعلامية » للسكان والتنمية والتعمير : 
العذد عه بوئية/ابريل القأهرة » 1525م . 


صالح . فاسم حسين .. علاقة لول مدة مشاهدة التليقزيون وطبيعة براح التحخصيل الدرامي لطلبة. الصف السادس 
الابتذاني » رمالة ماجستير ع بغداد . كلية التربية » جامعة بغذاد » 1910م 


عبد الرحمن . سعد وآتخرون , التلبفزيون وطفل المدرسة المتوسطة في الكويت , الكويت » وزارة الإعلام » 
الأؤام . 


عدوالي » نواف ؛ استطلاع رأى أطفال 14-4 سنة في براح التليقزيون العرني .. البحوث ؛.الغذد الأول ١‏ فبراير : 
10م 


قطر ‏ وزارة الإعلام + عمط الاستاع والمشاهدة لبراع الأطفال ف كل من إذاعة وتليفزيؤن قطر + الدوحة » مرافبة 
بوث المستمعين والمشاهدين بوزارة الأعلام » 1548م . 


مصر , اتحاد الاقاعة والتليفزيون ٠‏ تقيم براح الأطفال في الإذاعة والتليفزيرن , القاهرة ؛ الاتحاذ ٠‏ 141/8م 


مصر ؛ غيعة التليقريون المصريي : التليفزيون والطفل . بحث ميداني ؛ القاهرة » هكة التليفريون. المضري 15م 


لدان عبد الرهاب عبد الله بقدادى 


يعقرب . نادية شكري ؛ أثر التليغزيون في المدارس الابتدائية + رسالة اجناعية ميدانية بين تلاميذ المدارس الابندائية في 
القأهرة . رسالة ماجستير ‏ القاهرة . كلية البناث » جامعة عين غمس ؛ 1551م . 


ثانياً : المراجع الأجبية 


بقتلعه ما مم افتمعء ره لمممااعمدة لالظ علا ممه (رمزوئ زوع اع أن أععلاع عو ررععةه إم15 .فععطاه نصة .ل.ل بمعحوعظ 
5386 يمتفمره تلق ,كللتة] نراء ب 83 ,ضام مرق وومدر زه معن ع1ل1 (كلء) .8 بتاكل قمة ععامساظ :م1 
1974 

978 ,ذوع ]8 راتكن وأزنآ منط للك ,علعولا وعلط رماسمراءط عاصلا هتجم درمتئنعاء7 .فععطظاه ننه .6 راعماأعدرمن 

-ثمتا عفلقطصسع ,عرف عظامق .رعمنفالل مزعوانحماعط أماعمؤممم "زم عاممء 7/16 .قلط ,معععللة مه .لل وءطمعماظا 
1989 ,وقعمط واتممما 

ابن دعاقمو (.قلء) .2 وسمممباللك لمة .ل ,امموظ مل .متلغام ككهم علا قود كع ناعمولكا .5.ظ رومع 6 
.986 ,سستقطلءع] ,. 8/1 ,علقذوالة! _كنععراء مونم مهدر 

-لأألاع برائرمة ا«( عورزم ماء بعك أداممد قات «ماعضاعط واسعاط «متعزمماع1 1إععنرزاعحا وتذاكوره الماع 7116 .ىح ,لاتروئل01 
.(4300) .1978 ,(9) 39 جاعم اذاه المأكممعكول ,0ممم 

ا.كلء) .1 بمموعفلوط لحة .7 لممممضصط عم[ .ورمعل مماكتمعك] ولمع ناتتك عه عنناعهم اأمعمد عل _" ,ععولدم 
.1485 ,غانتكتاكة] أمائ1 طكتنادظ , تتقلومما _ءءنعلهوبه ١3‏ 18نه إزه أكإناعاء 1 

و1" ,1 .لولا عدمالمءاصنددرة ) كت مالع دماعوعمةا أقدةامعادا جا .قألعم أن عكن و'مععلاتقء .©) ,مموسرملقة 
.989] ,وععع6 والىع كلونا لءن0()1 ,عاروملا 

كت اتتماهل , خلناة لقممتاة اعحق لمعه نفانظةا عمجعة؟ ممرؤتوعلة) وامععلائطكء ,15 بمتعنفنطسع. لم .ل ,متلقممة 
.49 , (23)3 ع«ااقمعلنم 8 

88 لانت كععارء ]6 امل م1 . إعمعدسوء] عمتجععل؟ مماواوعاء] عخوععلاندك .5 باعمططوع؟ جه .7,2 برعممم1 
988 ,15 ,رأاع|اناقا نرجوافاع روط امزعه3 همه «ونامدوورءة ,كعلقاعممة© عانيهة 108 

0/71٠١‏ كن أقارعنامل عكعأكموال عا اناد عمهمة عطاز كه عممن ومع ممزؤلوعاءع؟ ما مغاعمعر قمعل الك بنن]] , .ل ,اعم 
1989 ,(39)2 ,ماله سم 


التليقزيون والسلوك الاتصالي للطفل السعودي .. /ه 


تناه ا تقطع 8 ع/10أمهء111الطدطه0 عط ده ممتكزاعاء'1 1و أعع811 ع1 
01 ع1م5313- 2 تنه 5103 زعتكتبرك خ :لات أتلناد5 01 
للع كه نك عط ص وعتلتنسة؟ 1101د5 


خط 1ق .خخ 8خ 1خ ثلا الاطقرم 
1711611071 6) إن اتزع اناتوم لا ,رودو ع إوعط انرقاكلعي 4م 
بتك أاباهق ,أأهك مع ل ,ارنتكمع قهانا عنتعالاك ط4 ع1 بكم ان ممالا مجه كار تزه ناياعه] 


لان 11أ نت !أناقع 5 أهظا اععلاء عنا) لونامعت لعام الم ئأ طءرقعوع كن1 ١‏ حمماكمم 
غ0 الاالقنان قكمة عجمةا أه مم كسمن .ووأولوعاعاما ناتك الناه5 عط كه عتنخممت علا 
-مع) ودملنوز ك' ناتك ع عفع فل طعتطن كرماعمة كه لغيع لأكلردن عط قزق كتمغزمم 
خة امعتكزام لمة اقطهعل! يعطلكنط زط 0غ)عمالعء: كة امن)قم لفقم كمد كععمعل 

.تدده اأقطاءط عااتاقء لمناكلرم نارم عع اك 


متطكومتاماكء: عكمك قعز فمغظ! , أفظ كز خاعمقعىغ: علطا آه كأؤغظاممازظ فتنفد غ1 
«تعاعا ها غسؤفتك كلظ ققة عسفكتقناعط علاتاقء أ مسصعمرق ونلاتك عط معفووعط 
توغ اطفضة؟ عمتعرةاان] عط زر لغعغكآلة كز مرتطكمه مفان» ؤرظا ,تخط] لمة بمماو 

كع نافطغ اعفمفكك عتطامسهومسعل و'لاتك غ1 4 

وعأعرم للأطء عط اعنطى كممعمام رمتكتوعات] أن غمبيا عط - ما 


عتطمهعومعم عط متطلتى عونا فطى معطامم 500 6) مع لالع كه جا ع أقمةلوعننو ل 
اللوأكساعومه لمع وعد لعطاعهع عع ومعمع ع1 .طقللع1 آهو نوت عطا أه واتمعتو 
تقعله ورمأححهالاه] ععه ذاء تطسد زه أمئ]] أمعكك غدممم 


ترم كا بلعاعا ما عسسكممع و'مععلللطك غطأ آه ولأومعل عطل ما عموعمعما ع1 - [ 
87 نايرغ 15 قلالةئئرم:م 

اوت كه 80 لع اعة قدك 15 اده اك الع اع] آه عنام الأمطعط وماووع 91 كامعمل انك عط - 2 
عالاأاعع1 

آه أعقمما عالأ)تومم عا كلكهنم) عوبالاكلة علالاتكمم علاقط كعطامص ع1 -3 
أخدة أ اقعبالع) معنل ازجاء عتعغط) أه عددهالتقطعا علاأاقع أ صن ووم عار مه مرمأكارعاء؟ 
.(اقدمتاقععغ لجة ,لفرلالنهب 

عععمه عا كعكقة 1 كالرهوم1م ومأوابعاء) م عرسومجوعه وأمعمةات ع" - 4 
به عذا) قانة لاملاعكناهط! عاغطا منعع ناتولعة علا م ممألفمء لتقم نتغط) أه سنك 
كفاعركق اده كوو زلوناه 


عن كه الأزرمعا عطا أقطا وجمطة لعتفععم ع8 ,عوكمة لع تمهدم عمممر عط 110 
معط كاط أععكقة برك زأهوعم أمم كعمل موإؤلوعك1 أه أومم؟ مز وععلائ نزنا اعم 
كل معم) علط تكد متطكمممهاكء؟ عتطعه جلأمة عتط علءذهنهما ؤددهتتقط 
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« نقشان إسلاميان من مجموعة 
الشيخ محمد العبيكان - بالرياض ) 


سعد بن عبد العزيز الراشد 
أستاة مشارك في الآثار الاسلامية 
قسم الآثاز والمتاحف 
كلية الآداب 
جامعة الملك سعوة - الرياض - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : يتناول البحث دراسة لنقشين إسلاميين وهما عبارة عن شاهدي قبر 
وجدهما الكاتب ضمن مجموعة من المقتنيات للشيخ محمد بن عبد الر>من العييكان 
أحد أعيان هدينة الرياض.. وممن خدموا الوطن لسنوات عديدة خاصة في قطاع 
السلك الدبلومامي فقد عمل لمدة من الزمن سقيرا في المن والسوذان ؛ ويعر هدين 
النقشين عن التقوش المهمة .في درامة الخط العرني وتطوره هن ناحية ؛ ومعرفة 
الأدعية المأثورة التي استخدمت على شواهد القبور في القرون الأولى للإسلام من 
تاحية أحرى : 

فالشاهد الأول باسم الحسن بن محمد بن أحمد بن مسعود ء أما الشاهد الثاني 
قهو بام فاطمة بنت الحسن بن بكر العطار . وكلا النقشين غير عؤرخين ؛ وكتبا 
بالحفر البارز وجاء النقش الثالي أكثر دقة من حيث طول نص الشاهد وإضافة سورة 
الإخلاص حول برواز التقش . وبمقارنة نصوص النقش مع شواهد القيور المكنشفة 
في المملكة العربية السعودية وجزائر دهلك ء يمكن إرجاع تاريخهما إلى أواخر الفرت 


ان 


ا سعد عبد العزيز الراشد 


الثالث ويناية القرن الرابع الحجريين . وعلى الرغم من أن المزضع الأصلي هذين 

التقشين غير معروف , إلا أننا ترجح أن يكوتا جلبا من منطقة الطائف ومكة المكرمة 

أو من ساحل تامة ويتميز هذين النقشين عن غيرهما بالصيغ اللفظية التي تشتمل 

عليها النصوص , 

المقدمة 
سبتناول في هذه المقالة دراسة لنقشين إسلاميس يمتلكهما الشيخ محمد بن عبد الرحمن 
العبيكان أحد أعيان مدينة الرياض3© ومناسبة اطلاعي على هذين التقشين هو عندما أبدى 
الشيخ العبيكان رغبته في إهداء مكتبته الخاصة لجامعة الملك سعود . فذهبت لزيارته في منزله حيث 
استقبلني أجمل استقبال بحضور لفيف من أولاده وأحفاده » على الرغم. من كبر اسنة وضعف 
صحته . وكانت مناسبة أن ألقل له شكر جامعة الملك. سعود على هذا الاهداء القيم واليادرة 
الحسنةة" . وفي تلك الزيارة لمحت في قاعة المكتبة بعض القطع الأثرية المعروضة . منها نقشين 
إسلاميس عبارة عن شاهدي قبر ه وقد لاحظت فيبما دقة الخط الكتابي وجمال الأسلوب ٠‏ قأبديت 
رغبتي في تضوبر التقشين ودراستهما فكان لي ذلك .0 ولكن بقى لي أن أعرف المضدر الذي جلت 
منه هدين النقشين + إ3 إن انتقال الأثر من بيكته بدون توثيق تقلل مس قيمته التاريخية مال يكن مؤرخا 
أو يخمل دلالات أخرى تساعد على تحديد هوينه وموضعه ء ولكن الأثر يبقى مهما في قيمته الفنية 
وف إظاره التاريخي ؛ فالنقشين لايمكن أن يكونا قذ جلبا » على سبيل المثال من المن أو من السودان 
حيث كان يعمل الشيخ العبيكان لصعوبة حملهما ونقلهما من ناحية + ولأنهما من ناحية أخرى ليسا 
مى اهتام الشيخ العبيكان في ذلك الوقت ؛ يضاف إلى ذلك أن أسلوب كتابتهما يغلب عليه البيئة 
امحلية للنطقة جنوب الحجاز وعهامة 
وقد أكد لي الأستاذة سعود العبيكان بأن والده تحصل على هذين الحجرين بواسطة أحد 

المواطنين قي الطائف قبل أكنر من غشرين عاما . وأغلب الظن أن التقشين ربما جلبا من المواقع الأثرية 
القربية من الطائف. ومكة المكرمة أو من ساحل تبامة . وسوف نستعرض كل نقش غلك حدة » ثم 
سنتناو لما بالدراسة والمقارنة مع الشواهد الحجرية الممائلة . 


الشاهد الأول : [ لوحة رقم ١‏ شكل أ] 
غبارة عن حجر جرانيتي داكن غير منعظم. الجؤانب . خاصة عند القاعدة التي تأخذ شكلا 
مدبيا طول الحجر ,غ5 سم وعرضه .سم في الجزء العلوي و ”سم قبيل السطر الأخير . 
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وعلى واجهة الحجر نص يتكون من ثمانية أسطر كتبت بالحفر البارز حيث برزت الكلمات بشكل 
واضح في أسطر مستقيمة وحروف النص غير منقوطة . 


لوحة رقم )١(‏ : شاهد قبر الحسن بن محمد بن أحمد بن مسعود 


4د ' جهم 03 


بسم الله الرحمن 
لرحم اللهم اذ 
خرين لميقات يوم معلو 


« تقشات إسلاميان من مجموعة الشيخ محمد العبيكان - بالرياض » - 


التحليل اللغري للنص 

يتضح من النص أنه شاهذ قبر لطلب العفو والطمأنينة في الآخرة لشخص يدعى ( محمد بن 
أحمد بن مسعود ) وهذه الشخصية لم تجد عنها » فيما بين أيدينا من مصادر . أي معلومات » سواء 
في المصاذر التاريخية أو في كتب التراجم . 


أما لغة النض فهي سليمة وتتميز بالوضوح . وقد استهل الكاتب ( أو الحقار ) الكتابة 
بالبسملة ثم اختار الدعاء للتأكيد على أن يوم البعث شامل للأولين والأخرين من البشر ويشتمل 
الدعاء على ألفاظ مقتبسة من القران الكريم بمعنى أن الدعاء ليس نصا قرانيا يا هو المتبع في كثير من 
الأدعية القرانية أو الأدعية المأثورة . فلو تأملنا النص وهو ٠‏ اللهم اذا جمعت الأولين والأخرين ٠‏ نجد 
ألفاظه قد وردت متفرقة س-عدة آيات قرانية . فمئلا كلمة ( جمعت ) تجدها في الاية ٠‏ هَذَا يَوْمُ 
الفضل جَمَعْناكمْ والْأوّلِينَ غ ( المرسلات آية.4؟)ء وفي آية ٠‏ مَكَيْقَ إِذا جَمْعْنَامُْ لِيوْمْ لا ريت 
فيه ؛ ( آل عمران آية 55 ) وفي اية ١‏ وُفِحَ في الصُور فَجَمِعنَاهُم معأ ( الكهف آية 55 ). م 
جاءت كلمة ( الأولين ) بمفردها خمسة وعشرين هرة في خمسة عشرة سورة . ( في مثل ؛ ٠‏ إِنْ هذا 
إلا أساطِيرُ الأَولِينَ » ) ( امهل آية 54 ) وجاءت ( الأولين ) مقرونة ( بالآخرين ) في آيتين قرآنيتون 
في ؛ ثُلَة مِنَ الأوْلِينَ وَقَلِيلٌ مِنّْ الآخِرِينَ ؛ (.سورة الواقعة آية ١+‏ ) وفي « ثُلة من الأَوْلِينَ وله مِنْ 
الآخرِينَ ؛ ( سورة الواقعة 54 ) : وجاءت مجتمعة في قوله تعالى : ٠‏ قل إن الأوِْينَ والآخِرِينَ 
لَمْجْمُوعُونَ إلى مِيقَاتٍ يَوْعِ مَعْلُومِ ؛ ( أيضا في نفس سورة الواقعة آية 49 ) . والآية الأخيرة هي 
التي اسلتبيط منها الذعاء . ويتبع ذلك ء بعد اسم صاحب النص ( الحسن بن محمد بن أحمد بن 
مسعود ) كلمة الآمنين . وهذه اللفظة وردت حوالي ثمائي مرات في سبع سور قرانية ومن ذلك 
١‏ أدْخَلُوهًا بسَلام آمينَ ؛ ( سورة الحجر آية 45 ) ومثل 9 يا مُوسى أل وَلَا خف إنكَ بِنّ 
الآمنينَ ٠‏ ( سورة. القصص اية )*١‏ ثم يتبي الدعاء في النص ( بعفوك يا أرحم الراحمين » فكلمة 
٠‏ بعفوك » لم يرد ها لفظا مماثلا إنما هي مستوحاه من عدد الايات القرائية التي ورد فيها الكلمات 
( عفا: عنوا. تعفواء تعف ء يعفوا ) أما (يا أرحم الراحمين ) فهي مأخوذة من « أرحم 
الراحمين ٠‏ الواردة في أربع آيات قرآنية منها في قوله تعالى : « وَأَدْيلنا في رَحْمَتِكَ وألت أَرْحَمْ 
ال احِمِينَه ( الأغراف آية ١5‏ ) وقوله تعالى : « قَالله حر حَافِظاً وَهُوَ أرْحُمُ الرَاحِمِينَ 6 ( يوسف 
آية 14 ) . وقوله تعالى : ١‏ يَْفِرٌ الله لَكُمْ وَهُوَ أرْحَمّ الرَاحِمِينَ ؛ ( يوسف آية 47 ) : وقوله 
تغالق :و وََيُوتَ إذ نادي به أنى سمي الطمٌ .وال أَرْحَمُ الرَاحِمِينَ ١‏ ( الأنبياء آية #ل) , 


54 معد عبد العزيز الواشد 


بعد استعراض الضيغ اللفظية للشاهدء يمكننا الآن تتبع أمثلة مشابهة هس حيك التركيب 
اللغري وأوجه الشيه والاختلاف عل ضوء الأبحاث المنواقرة لديّنا . قحسب علمنا أن الأبحاث 
المنشورة المتعلقة بالنقوش الإسلامية لمنطقة الحجاز وما جاورها ؛ لم نجد فيها شواهد قبور مشابهة 
للشاهد ( الأول ) أو حتى الشاهد الثاني الذي سنتحدث عنه فيما بعذ©» . 

لعل الدراسات التي نشرها كل من جوفياني أومان مهم0 نهصة+10 و مادلين شنايدر 
نعل زعمء5 عمزعاء1430 عن نقرش جزائر دهلك من أهم الدراساث الي تشتمل على أتواع عديدبة 
لشواهد القبور المؤرحة وغير المؤرحة والني ستعول غليها في دراستنا .200 ومن الدراسات الحديثة 
الخامة غير المنشورة حتى الآن تلك الدراسة التي قدمها الدكتور أحمد عمر الزيلعي عن منطقة تهامة 
جنوب مكة المكرمة في الفترة من القرن الثالث وحتى القرن السابع الحجري ( 9م - 8١م‏ ) والتني 
اشتملت على اكتشافات جديدة لغدد عن شواهد القبور المتميزة بجمالية الخط ودقة الأسلوب ,9) 
يضاف إلى ذلك الأطروحة التي قدمها الأستاذ محمفٍ السلوك المعتمذة على دراسة لبغض شواهد 
القبور امحفوظة في إذارة الاثار والمناحف بالرياض . وهذه الشواهد يعتقد أن مصدرها من منطقة 
مكة المكرمة 257 ومن تخلال ذراستنا لشواهد القبور الني تناولتها هذه الدراسات نخد توافقا بين 
الشاهد الأول وعدة من شواهد القبور فن منطقة مكة المكرمة وعهافة وجزائر دهلك . ويأتي التوافق 
بشكل النص الوارد في الشاهد إلى كلمة ( الامنين ).. أما بائي النص وهو ( بعفوك يا أرحم 
الراحمين ؛ فلم نجده مكتوبا على أي من شواقد القبور التي ورذت في الدراسات السابقة الذكر . كا 
أن مغظم تواريخم هذه الشواهد تقع في الفترة ما بين القرن الثاني والرابغ للهجرة ( الثامن والعشر 
للميلاد ) . والاختلاف مع شواهد القبور يأتي في ختام النص حيث ينبي بكلمة ( الآمنين ) دون 
زيادة 217١‏ وهنالك بعض شواهد القبور تأقي متبوغة بعد ( الآمنين ) بأحد الأدغية التالية + ( أمون رب 
العالمين 2١!)‏ , وأحيانا تأتي متوعة بالدعاء الثاني : ( الفائزين الذين لا خوف. عليبم ولا هم 
يخزتون )١١()‏ وبعض الشواهد المشابهة يأتي الذعاء للميت توما بالصيغة التاليّة 4: من رفقاء محمد في 
الحنة 116 أو 6 من رفقاء محمد النبي في جنات النعم 1508 أو ٠‏ من رققاء محمد ييه آمين رب 
العالمين ١40١‏ وهذا بدلا س كلمة ( الآمتين ) ؛ وغهد بعض شواهد القبور تطايقا في استخدام 
( الهم إذَا جَمَعْتَ الأوِْينَ والآخرينَ لِمِِقَاتِ يُوع مَعْلُوم ) ولكنها تأت مسبوقة . يعد البسملة ؛ 
بسورة الإخلاص””*' أو تأتي السورة نفسها في نباية الشاهدا”") وأحيانا تأقي صيغة ( اللهم إذا 
جمعت الأولين والآخرين ) في نباية الشاهد . ومسيوقة باية الك رسي وفي أحيانا أخرى تأتي نفس 
الصيعة مسيوقة باية (١؟)‏ من سورة الاحزاب وينتبي الدعاء حول إظار الشاهد باية )١(‏ من 
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سورة ال عمران ( لوحة رقم ؟ ) 228 وفي بعض الحالات نجد الصيغة نفسها مسبوقة بالآيات 
(0-1) من سورة النبأأ )١9(‏ 


لوحة رقم (؟) + شاهد قبر محمد بن عبد الرحمن بن محمد بن خلف ( السرين ؛ نقلاً عن الزيلعى ) , 


ولعل أوجه الشبه والاختلاف على شواهد القبور ربما يعود إلى أسلوب الكتاب من حيث 
أي حال فإن الشاهد الحجري موضوع الدراسة يظل متميزا حسب علمنا لعدم وجود مثيل له من 
الشواهد الأخرى التي تحمل تطابقا كليا في أسلوب الدعاء . 


55 سعد عند العزيو الراشد 


التحليل الفني للنض 1 

الشاهد الذي بين أيدينآ كتب بأسلوب النحت. البارز + بحيث ظهرت الحروف بنفس لؤن 
الحجر وأصبحت أرضية الكتابة تميل إلى اللون الأصفر الفائح ما يمكن من قراءة النصن 
بوضوح , وجاءت الأسطر مستقيمة ومنتظمة والعيارات متكاملة في كل سطر » ولا يوجد انقطاع 
إلا في بعض الكلمات مثل : في كلمة ( إذا ) في نباية السظر الثاني حيث كنب الألف في بداية 
السظر الثالث وجاءت كلمة ( الآخرين ) مقسومة إلى مقطعين , المقطع الأول في تجاية السطر النالث 
والمقطع الثاني في بداية السطر الرابع » وكلمة ( معلوم ) نهاية السطر الرابع جاءت ( الميم ) في بداية 
السطر الخامس . م جاءت الحروف متناسقة من حيث حجم كل حرف والماحة التي يتلها . 

ويخلو النض من العناصر الزخرفية » ولكن إنخراج الحروف تم بطريقة فنية دقيقة . حيث 
جاءت الألفات مستقيمة ذات تهايات طرقية هدببة مع تتوءات تمجه لليمين تأخذ شكل رأس في 
عامات الألفات 3 أ ) أما نبهاية الألفات السغلية فأحيانا تأتي مبتورة أو معقوفة بعض الكوء 
تجاه العين هع وجود رأس مدببة . ولعل هذا الاختلاف جاء نتيجة لتوافر القراغ للكاتب وحتى لا 
تتشابك نايات الحروف وبداياتها مع بعضها البعض . ووجد الكاتب الحرية الكافية في تنميق 
الخروف العلوية نظرا لوجود الفراغ الكافي . وبالمقارئة جاءت رؤوس اللامات في بداية الكلمة بنفس 
أشكال الألفات ولكن رؤوسها المدبية تنجه لليسار بعكس رؤوس الألفات . وهذا يتضح في كلمة 
( الله ) ء وز الرحمن ) و ( الرحم ) وتنتفي هذه الظاهرة عندما يلتقي ثلاث رؤوس علوية مثل 
( الراحمين ) ؛. وجاء ( الحاء ) » و ( الخاء ) على نسق واحد في الكتابة حيث لكل حرف بباية 
علوية مائلة على شكل رأسين مدببين ونتوء حاد يرتفع للأعلى في بداية الحرف. ويظهر ذلك في السطر 
الثاني في ( الرحمم ) والرابع في ( جمعت ) والسادس في كلمة ( أحمد ) ويختلف في الشكل نظرا 
لضيق المساحة حرف ( الحاء ) في كلمة ( الرحمن ) في نباية السطر الأول . أما حرف ( الحاء ) 
الذي لايأتي في بداية الكلمة مثل ( الحسن ) و ( محمد ) فنجد أن الحرف يرتفع من الخط الأفقي مع 
ميل تدريجي يسرة بدون تقويس هع وجود رأس مدبب في كلمة الحسن ( ككل ) بينا ظهر 
حرف الحاء في كلمة ('محمد ) ذو تباية مقطوعة هكذا ز سكل ). 

أما حرف ( الدال ) فقد ورد في الكلمات محمد و أحمد و مسعود على نمط واحد بصفة عامة 
بحيث جاءت التباية الطرفية السفلية برأسين حادين والنباية الطرفية العلوية لنفس الحرف جاءت على 
شكل خط فائم بدون تقويس للجهة الغنى . أما حرف ( الذال ) الوارد في كلمة ( إذا ) فقد جاء 
رسمه يختلف بالنسبة للنباية الطرفية العلوية حيث رسم هكذا ( كك ) وذلك بسبب وجود 
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الحرف على حافة الحجر ولم يتمكن الكاتب من رسم الحرف على غرار حرف ( الدال ) . وجاء 
حرف ( الراء ) على ثمط واحد . وقد ورد هذا الخرف خمس مرات » أربعة منها جزء من كلمة ؛ 
وجاء الحرف منفردا على شكل نصف دائرة في كلمة ( يا أرحم ) في السظر الأخير . أما خرف 
( السين ) فقد تكرر ثلأث مرات الأولى في البسملة والثاني في كلمة ( الحسن ) والثالث في كلمة 
( مسعود ) ورسم حرف ( السين ) على شكل أسنان ثلاثية متساوية في الارتفاع هكذا 
( .مهف ) ورسم حرف (العين) أربع مرات في الكلمات ( جمعت ؛ جعل ؛ مسعود : 
وبعفوك ) . وجاءت مؤحدة في الشكل ذات. قنطرةة على هيئة مثلث مقلوب برأسون مدببين . 

أما حرف ( الفاء ) فقد ورد مرة في بداية الكلمة ( عكذا 2 ) وورد مرة في.منتصف 
الكلمة على هيئة ذائرة صغيرة مرتفعة قليلا عن الخط ( هكذا فهك ) . وجاء حرف ( القاف ) 
مرة واخدة قي كلمة ( لليقات ) مع اختلاف بسيط في رسم.الخرف حيث يبدو أقرب للترتيع منه 
للانتدارة . وجاء حرف ( الكاف ) منفردا مرة واحدة على غرار زسم حرف ( الذال ) ولكن 
الخط العلوي له غباية مقطوغة أكثر منها في حرف ( الدال ) وتنتبي برأسين مدببين هكذا 
١‏ كك ) أما حرف ( المم ) فقد ورد في عدة كلمات وهي كاملة الاستدارة . فالمع الابتدائية 
وردت أربع مرات في الكلمات : ( معلوم » محمد ؛ مسعود ؛ من ) . والميم الوسطى وردت سيع 
مرات ٠‏ وذكرث ( اليم )النبائية المرتبطة باخر الكلمة أربع مرات و ( اليم ) المنفردة وردت مرتين . 
الميم النبائية والمنفردة ذات نهاية عريضة برأسين مدببين على هذه الصفة ( وهمم ). 

وذكر حرف ( الئون ) إحدى عشرة مرة ء عشرة منها نهائية وواحدة وسطى في كلمة 
الآمنين ) . وجاءت ( النون غ مشاببة بعض الشوء حرف ( الراء ) ولكن الحرف يكبر ويصغر 
حسب المساحة المتاحة لكتابته مع بعض التقويس ( هكذا ل ) وجاء حرف النون النهائية في 
بداية السطر الرابع ( مكذا فر ) ويختلف حرف النون النهائية في كلمة ( بن ) في نباية السطر 
الخامس ببذه الصيغة ( ) : ورد حرف ( اشاء ) مرتين فقط وهو ( اغاء ) النبائية في السطر 
الأول في. كلمة الله ع هكذا : ) و (اغاء ) الوسطى في السطر الثاني في كلمة اللهم 
ركنا لل ). 

وجاء حرف الواو ست مرات : الواو المنفردة مرتين هكذا ( 9 ) ( الواو ) التهائية أربع 
عرات هكذا (*93, ): 

ووزد حرف ( الياء ) تمان مرات ٠‏ الياء الابتدائية كتبت ثلاث مرات ( هكذا :لك ) و 
( الياء) الوسطى خمس مرات ( هكذا : لك ). 


0 سعد عيد العزير الراشد 


التحديد التاريخي للنقش 

على ضوء التحليل الفني لكل من أسلوب النقش وحروفه , بالإضافة إلى مقارنته مع شواهد 
قبور أخرى . فإننا نجد تشابها مع بعض النقوش من جزائر دهلك وتهامة ومنطقة مكة المكرمة . 
فالأمثلة المشابهة التي نجدها يعود تاريخها للفترة ما بون القرن الثالث والرابع الهجريين . والتشابه يقغ 
في تطابق الصيغ اللفظية من ناحية وأشكال الحروف التي شرحناها سابقا من ناحية أخرى . وعلى 
سبيل المثال نذكر من نقوش جزائر دهلك شواهد القبور التي ذكرها كل من ( شنايدر ) و 
( أومان ) ومنها النقش رقم 7١‏ باسم : ( عيسى بن جبلى )27 » ونقش رقم 77 باسم ( أم يحى 
بت شبيب )247 ؛ ونقش رقم 47 باسم ( يوسف بن إسماعيل )("'© ونقش رقم 47 باسم 


لوحة رثم ر* شاهد قبر إسماعيل بن أحمد المزق ( ذَهْلَكْ : نقلاً عن صايدر) 
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( إماعيل بن أحمد المزني ) ( لوحة رقم 7707© ونقش رقم 1 باسم ( أم خديجة بنت أحمد بن 
عبد الرحمن )2290 ., 

ومن السرين بمنطقة تهامة نجد نقشين شبيبين من حيث الصيغة وأسلوب الكتابة . وقد كتبا 
بالخط الغائر ؛ فأحدهما نقش .باسم محمد بن عثان ( لوحة رقم 4 ) ؛ والآخر باسم محمد بن وزئر 
بن أحمد بن محمد بن أبي سوره ٠‏ ويعتقد الدكتور الزيلعى أن تاريخهما يعود للفترة ما بين النصف 
الثاني والقرن الثالث الهجريين””* '2 وفي منطقة مكة المكرمة نجد نقشا باسم ( حفص بن عمر )23 
ونقش باسم ( أم عبد الله فاطمة بنت سعيد بن حسام )290 ونقش ( يزيد بن عبد الحكم بن إبراهم 
الطائفي ) .(54) 


نوحة رقم (4) : شاهد قبر محمد بن عثان ( السرين نقلاً عن : الزيلعى ) 


7 سعد عبد العزيز الرأشد 


الشاهد الثاني : [ لوحة رقم ه شكل ب ] 

وهو عبارة عن حجر جرانيتي ؛ داكن اللون مستطيل الشكل » وتبلغ أطوال الحجر 54 << 
سم . وقد كتب على واجهته بالنحت البارز ضمن برواز أو إطار نص يتكون من ثلاث عشر 
سطرا » كا كتبت سورة الاخلاص حول الإطار في ثلاث جهات تبدأ من الطرف السفلي على العين 
وتننبي بالطرف السفلي على الجانب الأيسر وحروف النص محكمة الإخراج وغير منقوطة . 


لوحة رقم (5) : شاهد قبر فاطمة إبنت الحسن بن بكر العطار . 


شكل ( ب ) رسم مفرغ لشاهد قبر فاطمة 


إبنت الحسن بن بكر العطار 


7 سعذ عبد العزير الراشد 


١‏ - يسم الله الرحمن الر 

؟ - جم كل شيرء هالك إلا 
* - وجهه له الحكم واليه 
- ترجعون اللهم اذا 

ده - جمعت الابدان المتفرقة 
5 - والأوصال الخبددة 

/ا -. لفصل القضاء ويوم :اجر 
م 

9 


١ -‏ فارحم فاطمة ابت 
- الحسن بن بكر العطا 
-٠‏ ر رحمة تسعها وتو 
-١1‏ ديها إلى جنتك القي 


5- وعدتبا أُغل طا 
1١+‏ عتك يا رحم الراحمين 
أما سورة الاحلاصض فقد كتبت ا ذكرنا على ثلاث جهات على النحَو التالي : 
الظر الأول ( عل الظرف الأيمن + : 
قل هو الله أحد الله الصمد 
السطر الثاني ( على الجهة العلوية ) ! 


لم يلد وم يولد 
السطر الثالث. ( على الجهة اليسرى ) 

:وم يكن لم كفوا أحد 
التحليل اللغري للنص 


يتمير شاهد القبر بسلامة لغته ودقة الكثابة . حيث بدث الأخرف واضحة ومرتبة في أسطر 
مستقيمة : وشاهد القبر يشثمل على دعاء مطول للر حمة للسيدة المذكورة في النقش وهي ( فاطمة 
ات الحسن بن يككر العطار ) , 
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وكا يتضح من الشاهد أله يشتمل عل بعض الآيات والسور القرائية . ففي المتن جد 
الاستشهاد بالجزء الأخير من الآية الكريمة (84) الواردة في سورة القصص وهي : ١‏ وَلَا تذحٌ مع 
اله إِلَّهُ آخر لا إلَه إل ُو كُلُ سَىْءٍ مَالِكُ إل وَجِهَهُ لَه الحُكُمْ وإلبْهِ تُرَجَعُونَ » كا وردت سورة 
الإخلاص حول الإطار . 


وبمقارنة شاهد القبر مع شواهد القبور من جزائ, دهلك تجده ينميز بصيغ لفظية في الدعاء لم 
نجدها في الشواهد الأخرى » خاضة الكلمات الواردة في الأسطر (4-ه--/0) وهي : ( اللهم إذا 
جمغت الأبدان المتفرقة والأوضال المتبددة ) ولكننا نجد بعض شواهد القبور عليبا كلمتي ( لفصل 
القضاء ) تكون مسبوقة بالكلمات : ( اللهم اذا جمعت الملا لفصل القضاء )0 أو ( اللهم إذا 
جمعت الخلائق لفصل القضاء )''؟ أو ( اللهم اذا حشرت الناس لفصل القضاء )25 وتكون 
فتبوعة أحيانا بالكلمات ( واثابة الجزاء ٠"'!)‏ ويعطى الدكتور الزيلعي مثالا واحدا من شواهد القبور 
التي عثر عليبا ف موقع السرين بمنطقة ببامة . حيث ورد في أحد شواهد القبور الأسطر 
)١15-11-1(‏ هذه الصيعّة : ( ... اللهم :ذا جمعت الملا لفصل القضا واثأبة الجزاء ) ( لوحة 
رقم 5 )!" وهي الصيغة التي وردت على بعض شواهد القبور في جزائر دهلك التي نشرها كل مس 
شايدر (61067هء5) و أومان (0088) . وقد أورد فييت (1/160) شاهدا واحدا من مجموعة 
شواهد القبور بالمتحف الإسلامي بالقاهرة ويتكون النقش من ١7‏ سطرا وعليه الصيغة التالية : 
اللهم إذا حشرت عبادك لفصل القضاء واثابة الجراء )2*1 . وقبل أن تتقل للفخليل الفني للنقش » 
لابد مس الإشارة إلى الشخصية المذكورة في النقش وهي : ( فاطمة اببت الحسن بن بكر العطار ) 
فلم نجد ها أو لأبيها فيما يتوافر لدينا من مصادر أي معلومات تذكر سواء في المصادر التاريخية أو 
كتب التراجم , أما شواهد القبور التي عغر عليها قي دهلك أو في عبامة ومنظقة الحجاز + فلم نجد 
شخصيات تحمل نسبة العطار . وبعكس ذلك فإئئا تجد عيددا من شواهد القبور المحفوظة في المتحف 
الإسلامي بمصر عليها أسماع تحمل نسية العطار ويتراوح توارعخ هذه الشواهد التي تحمل هذه النسبة 
بين سنة ٠.‏ 1ه/ع 84م وسنة ٠735ه/‏ .9307م ولكن هذه الشواهد تختلف في صيغها عن النتقش 
موضوع البحث”*') وف مجموعة شواهد القبور بمدينة القبروان نهد أمئلة قليلة من الشواهد عليها 
أسناء تحمل نسبة العطار وتتراوح تواريخها بين سنة 774ه/881م وسنة 485 ه/. 3164" 
وهذه الشواهد أيضا تختلف قي صيغها عن النقش موضوع البحث ‏ 


”327 معد عبد العزيز الراشد 


لوحة رقم (5) : شاهد قبر راجى مولى منصور بن نصر بن منصور ( السرين : نقلاً عن الزيلعى ) 


التحليل الفني 

هناك تشابها واضحا بون رسم الحروف على هذا الشاهد والشاهد الأول . ولكن الشاهد الثاني 
يتميز بوجود ملاح فنية في رسم الحروف وزخرقتها في بعض الأسطر خاصة في ملء الفراغات عند 
نبايات الكلمات أو الأسطر . فعلى سبيل المثال نجد بداية السطر السادس من النقش تأت في فراغ 
نتيجة لوجود انقطاع في خط الإطار الأيمن بحيث يصبح على شكل حنية مربعة هكذا ( ( 
مما حدا بالكاتب أن يكيف رسم كلمة ( أحد ) في سورة الإخلاص نتيجة لهذا البروز وحتى لا 
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تنتقطع عن الكلمة اللاخقة وهي (الله) ولذا جاء رسم الكلمة على النحو التاللي : 
7 جر ومرة أخرى نجد أن السطر الأخير من النفش بتد بعض الشوة عند كلمة 
( الراحمين ) الامر الذي حدى بالكاتب أن يجعل نباية الاطار تأتي على شكل تقويس وفي هذه الحالة 
م يتمكن الكانب من رسم كلمة ( أحد ) التي تأثي في آخخر سورة الإخلاص بحيث تنتبي مع تباية 
الاطار في زاوية قائمة » بل جعل رسم الكلمة على غرار ما حصل قي نفس كلمة ( أحد ) على يمين 
الإطار وجاء رسم الكلمة على الدخو اناي مخمجيع تميزت حروف النقش بوجود 
علامات زخرفية في أطراف بعض الحروف وفي القراغات . فبالنسبة للنص الأضلي وبالأخض حرف 
( الخاء) له طرف سفلي يتبي على شكل هلال هكذا ( خلس غ وهذا يتضح في كلمة 
( الحكم ) في السطر الثالث ويتكرر ذلك في كلمة ( الجزا ) في نهاية السطر السابع ( ( 
وكذلك في كلمة ( الحسن ) بذاية السطر الناسع . وهذا الأسبلوب تي الكتابة نجده في نقش السرين 


حيث رسم الألف مكنا ( 1 ) .وهناك حلية زخرفية فوق خرف ( الحاء ) في كلمة 
( أحد ) في آخر سورة الإخلاص هكذا 1 هم 

وغذة العناصر الزخرفية نجدها تتكرر على بعض شواهد القبور من جزيرة دهلك. والتي سبق 
وأن أشرنا إلى بعضها وعلى وجه الخصوض الشواهد التي سنشير إليها فيما بعد . 


التحديد التاربخي للنقش 

يمكن تحديد النقش الثاني على ضوء مقارثته مع شواهد القبور التي أشرنا إليبا صابقا . من 
حيث استخدام الصيغ اللفظية وأُسلوب الكتابة خاصة على شواهد القيور المؤرخة .. ولتحديد تاريخ 
النفش . فقد وجدنا ثلاثة أمغلة لشواهذ قبور أحدهما من السرين في منطقة عبامة واثئان من جزائر 
دهلك . والمقارئة تتركز من حيث إن الشواهد كتبت بالخط البارز ضمن إطار ٠‏ وكتبت بعض 
الآيات القرانية خارج الإطار ؛ فمن منطقة السرين نقش غير مؤرخ ( سبقت الإشارة إليه ) حيث 
وردت فيه الصيغة اللفظية وهي ( لفصل القضا ) وقد كتب النفش بالخط البارز . وكتبت سورة 
الإخلاص حول الإطار من ثلاث جهات . ولكن السورة كتبت بأسلوب النحت الغائر وليس 
البارز . ويرى الدكتور الزيعلي أن تاريخ هذا النقش ربما يعود إلى النصف الأول من القرن الرابع 
الهجري!* . وفي جزيرة دهلك يوجد لدينا شاهدى قبري الأول مؤرخ في 78 صقر 1ه 
الموافق 45م ويتكون النقش من ١5‏ سطر كتب 17 سطرا ضمن إطار ‏ والأسطر الباقية بدون 
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إطار ( لوحة رقم 7 ) . وحول الإطار مس ثلاث جهات كتبت الآية ١8‏ الواردة في سورة آل 
عمران77' . والمثال الآخر شاهد قبر مؤرخ في رمضان سنة 1777ه /الموافق 8 يوليو 5748م ( لوحة 
رقم 8 ) . وهذا الشاهد يتكون من ١‏ سطر كتب تسعة أسطر ضمن إطار » ونخارج الإطار 
كتبت سورة الإخلاص ونبايتبا بحيث تبدو على نسق واحدا © . وقد كتب شاهد القبر بنفس 
أسلوب الشاهد السابق » مما يؤكد وجود مدرسة واحذة متخصصة لهذا الأسلوب من الكتاية في 
هذه الفترة . 


لوحة رقم (0) : شاهد قبر ألى. سعيد عثان بن يخَى بن عثان ( دهلك : ثقلاً عن شنايدر ) 
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وعلى ضوء ذلك فلا نستبعد أن يكون الشاهد موضوع البحث يتدرج ضمن هذه المدرسة 
من حيث فن النحت والكتابة والزخرفة » وقد يكون تاريخ الشاهد يقع في بداية القرن الرابع الهجري 
الموافق بداية القرن العاشر للميلاد . 


لوحة رقم (8) : شاهد قبر فاطمه ابنت إسماعيل ابن ابراهم المزفى ( دهلك : نقلاً عن شنايدر ) 
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التغليقات 
محمد بن عبد الرحمن بن ناصر بن عبيكان آل عمران ولد بمدينة الرياض في ١5‏ رجب عام /1711ه : عمل 
في التجارة قي بداية حياته ء وفي الفترة ها بين 114/١١/814*١ه‏ و 74/؟//اه؟1 ء. تولى إمارة منطقة 
بيشه ؛ وفي ربيع الأول من عام 0١ه‏ ماقر إلى بعض البلاد الغربية في مهمة رعنية لتققد أحوال. الطلبة 
المبتعنين » وق 1*17/7/87ه عمل عضوا في مجلس الشورى ثم صدرت الأوامر الملكية بنعينه وزيرأ مقوضا 
في المن (1/9//11/94 1ه حيث عكث قرابة أربعة أعوام ثم عين في 141/4/1/8ه سقيرا مقوضا 
ومندوبا قوق العادة في السودات.. وفيٍ 7١//588١ه‏ اغتزل الحياة. السياسية وعاد إلى الرياض . (للمزيد 
من المعلومات عن سيرة حياته انظر : محمد بن عيد الرحمن العبيكاك » مذكراتي ‏ الرياض ٠‏ 141١اه‏ ) . 
الشيخ العبيكان كان له اعتام بجمع المخطوطات والككتب الترائية جمع معظمها في أسفاره خاصة عندما كان في 
لمن , > جمع بعض الآثار المنية القدعة , أما مكتبته الخاصة فهي ثرية بمخطوطاتبا النية وقد وضعت الان 
صَمن مجموعة المكبات التذكارية في فكتبة جافعة الملك سعوة ..وطا فهرس خاص (انظر كتاب : 
مذكرائي : ض 515 55 - ول[ )ع 
أشكر الأستاذ سعود بن محمد عبد الرحمن الغبيكان على تسهيل مهمة:تصوير النقشين وأخخذ المقاييس اللآزامة 
هما 
الكلماث كتبت عكذا والمقصود يا أرحم 
على سبيل الال انظر : (1962) ,هلةنامدة بكارمأاتارعكد]ل عأطهك بهاتفصلاه:6 يى 
(1976 ,تاممة!!) ,كاملا 2 ,,باطع ل[ /2|/ 1ه أ[ 1162 ها15 أإوممععءلة ها ,قنقذم0 تممفكوةات6 
.983 ,كلة/ 2 ,(©0ي88]!) إماطمط ععال جع2 كدمه م ابوبااطا عع,رام فرظ ععاغاى ,علتعم5 عملواعلوار 
/)300-71/١/91-31/‏ اأمعااماق زه عأات؟ا4, هاا ره معرل «عرزابره5 ع1" ,أ “مانره2-له عهسنآ' ملفصقى 
1983 ,ععطوء 1109 , القع«هلآ مققابسط ,كاعق أه والبعة1 ,كادعة1 .6 ,اط وعباري 
تنام عقا عأاعا 30116 كه نزهناا5 ءأناخرة/ومعواوط هارت امعاازراه دا" ,عأووله5-له .5 .ى فهمستسمطك8 
.1988 ,لإلأدع لاملا انعذلةئناط ,كعننسا5 لأدع 0:1 أت اممك5 ,كاكع!1 .ى ,از "ماذع, 4 أوبهق («رممر 
انظر : 126-127 بط ,1 ءأ6ل اك .مه ,ععلأعموعق8 .عاط ,53-54 ,18-19 ,7-8 .مم,ث ,1ه؟ ,اك .جره ممه 
أ5) ,335-336 .هم راك جره رأ'هاوزسقططلة ,(8 , لاكاعة .1©) 160 +2 ,(8 رلت< .54)21ا ,مررز8 :111لا .رم) 
3799-0 .مم ,(39 .هل( ,30 .1ط) 370-271 .مم ,(24 .ولة ,25 .اع) 337-338 ,مم ,(23 ,ولخ 25 
وائظر : 89-91 بترم ,لك مه باهفلهة5عله (شة .ولخ 31 .زم) 
29-30 ,م ,2 ,أهي باك ,جره مهم 
7 .2.2 ,ا6؟ ,151 ,ضهم0 
10-11 .مم ,ا .له؟ قاذ مهمه 
65-8 مم راك ,جره ,عاد ماوقا4م 
24-28 .درم ,واظ! ,عأمملووله 
52-55 ,جم راك بثرة ,عأومتهظدله ,12-13 .مط ,2 ,رأث ,اأء .تزه رققه0 
22-3 ترم ,2 .أهن راك ,مره ,مقسة 
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47-8 .مم ,2 .اه؟ بهاذ[ ,تمده 
الآية الأولى قوله تعالى ؛ ف لَقَدْ كان لَكُمْ في رَسُولٍ الله أمنؤة حمسن لْمَنْ كان يرو الله والبومٌ الآخر وذ كر 
الله كنيراً ٠‏ سورة الأحزاب آية (51) والآية الثانية ٠‏ شه الله أله لا لَه إلا هُوَ والملائكة وَأوْلُو العم قائماً 
بالقسنْط لا إل إلا 5 العريز الحكيم ؛ آل عمراتن اية )١8(‏ ؛ انظر عن هذا الشاهد ,لك يمه ,اهاوه 42م 

,35 .ول( ,28 عأقام 362-363.مم 
+13 ,نيهم بام ,185-186 .مم راك ,مره بعفنتعمطعة8 
(خ ,نس .ام) 152-153 .مم باك بحرت بعلتعوطعة 
(8 رتح .اح 154 .م ,مزظ1 بعمعمهطو 
لخ ,تنجم. بآم) 163-164 ,جم ,مز بعةزعممعم8 
20-21 مم ,2 ,املا راك بره ,مسم0 
(8 ,لت .ام) 154-165 .مم راك بدره بععمتعداعة 
7-8 .مام ,2 ,أه6ثلا ,أله ءتره 0110 
لذ ,كلم .آم) 168-169 .حرم باك .مه ,بعلتعمقوة 
: 29-0 .مم ,2 ,امن راك ,تره رقند6 
وأم خديجة هذه لما شاهد قبر آخر بالخط البارز ولكن بصيغة مخلفة ويحدد ناريفه بالفرن الرابع الهجري ». 
32-3 ,مم ,ناذا ,ممم 
23-4 .ؤولط! ,25 عاأقام 335-335 .ورم راك .زر ,لسارم له 
8 .م نلك .مره بعاممتلسكءله 
55 ,8 رةأاط1 
0 ,10 
,له ,لعا .21) 141-142 ,ترم ,ا بأهد اك .جره ,ععقاعسدعة 
(اسمد ,أط) 182-183 مم 
38-39 ,67 .مم ,2 ,امه راك .مه رممصسة 
(2 ,111/اغ.] .اط) 258-260 ,مم (4)1ة] .0[1) 239-240 .مم ,(8 ,11ر0 199-201 ,مم ,اك .مره ععلعمقع8 
44-45 .ززم ,36-37 ,عرص ,2 ,أمد باك ,جره محددهة 
(711-6118) ,240-242 ,ترم ,أو رتء مره ,ععلاعمدعة 
34 .مم ,1 .له ألا .مره ,مفمه0 
2 .م ١41,‏ .ريراك ,جره ,بعلاغمعة 
8 ,4 ات ,2 ,آهل ,3 .ممما ,اقل با مه يممصس0 
ويلاحظ أن (م«:0) يقرأ هذه الكلمات ( إناية الجزاء ) والصحيح ؟! ورد في قراءة (#»4اعمطء5) وهي ( إثابة 
الجزاء ع . 
4 .هلذ ,28,ام ,359-361 ,مم باك ,مره ب'قارة2ءلد 
وتجد أيضا الدكتور الزيلعي يقرأ الكلمات ( العطار ) بدلا من ( القضاء ) و ( اتابة الجراء ) بدلال من ( إثابة 
الجزاء ) والصحيح ا ذكرناه أعلاة 
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4 1940 , ثآنا عست ]” ركع ,تمع دب] ععاعاق بعاهك با( عطدممفر عقعبا1ل باط إمرع68 عننهماءواهه ,اعاللا وواقوت 
102 .ملأ 11١1‏ .امك 5-ة .مم 
ونلاحظ أن (16/لا) يقراً ( اثابة الجراء ) والصحيح ( إثابة الجزاء ) 

(5؟) لص ]آ1ا ,اهو ,144 بحربكة يم ,11 ,لول ,172 ,م1 لود بعبلهه ننقا مم4 عععباط بط امبعرء0 عنتههاه1م 6 

7 يم يان بلهلا ,155 بع رلا له ,153 عت ,53 .م ,ا رآه؟ ,110 .مك رأه١؟‏ ,14 .م 

(>*) سليمان مصطفى رنبيس . تفائى جديدة عن القيروان ؛ القسم الثالث ؛ ( المعهد القومي للاثار والقبون ) 

توتس /لاة ام ) ص 7” واتظر : :1/هازةمامغل ع(/ قعطم ف كمه ةانرااعكا(] باموعملمظ عانافط بق :إنخ1 لتممعظ 

(1958 ركتعلط) ,11 عكة”1 1١,‏ ,أه؟ ,299-300 .ترم ,248-249 .مم ,196-199 .مم (1950) كمد ,ل عمق 11 باهر 

507-508 .رم ,482-483 .مم 

الميعة ا 359-62 بوم بلك .مره أ"لجم2دلم 

(4”») 4 مم 28 عنقام باك .مم ,أثأأوه2عاه 

[لكية) .ام .60 رهاظ ,تل رأه ,187-189 .ترم ,1 لور ,ا امة ,ععلقعمطعق ,34 ,38-40 ,مص 2 ,901 رلته .جره ,م0 6 
اتام 

زللع ماصرقة ممه ,لليله198-199,9 صما ,اهب ,اك مره فلفعمط5 .804 36-37 .صم 2 ,اند راك مه بسر .قن 

4 


0 


المراجع 
أولا : المراجع العربية 


رئئيس : مليمان مضطقى ؛ نغائس جديدة من القبرواك ؛ القسم الثالت ؛ ( المعهد القومي للاثار والفتود ) توتس » 
لإلؤوام 


العيكان . محمد بن غبد الرحمن بن تأصر . مذكراتي : الرياض . 1ه 


ثانياً : المراجع الأجنبية 


1010 كمه 1أمرلعقه! عبط عسرمك أن نولين5 عاأصقمومعقلة8 مده لتعتازلممة؟' بك .4 لمتنورةاأنكل8 ,عامملذقءلة 
''ةتطقعة النمك 

' 6 لاتغت 71/913135 ع310) لطقاع املا أه عامالسخ ع1 أه وععخ لهك ع15'' ,عقمنا لمدؤظلى4 ,تفاوم2-اى 
.1983 عطوع نمل بازنأئع نالونآ سنقطاباط بكانة أن البالناعة1 ,فاوغط1 ,2 .ززع 

.962 ,اللة؟1 ركازوأافاعقام] عأذمعق, .4 بمممسلاه6 

1975 , تأمجبة!! ,كلن ١١‏ 2 ,تأطعغ] عاهاءزهةا اها معانزيداوا أأفضمرمعءلا[ ها بتمدةهأ6 بمقدوة 

(1950) جعقظ ١٠‏ عقةكآ ,11 ١61,‏ ,#سنامءانع] ع2 كعاهم4. جارس [1اماءعك! ,غاسس"ا ,موقهنه لمه ,لم سدعه8 رمع 

3 ,كله؟ 2 ,( 06خ )١1‏ أواازمت هذا ] عدن كاره,ابعودال ؤغررهمفذربظ عع/3516 بعمتععقماذة ,عناعمسة 

1940 ,أألا ,عمه ,كععاهععومد1 معاعاك بعم[م© بدا عذمى4ر عفك انا باه ادرقامعن) عاريرم هاه ,مواكة 6 ,إءأللا 
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طعلتقطد آه ممتاعع1اهمن) ع1 مرمع1 قممتامتهعقم] عنصةاك1 0ل" 
0ن - مقعانةط نآ :-لة 32130:ص جان/1 


ماناكة ]ا عاخ .ث 40 :54 
للع ممع شر زه ,اترع ,لرووامعماع حمق عتدرهاكا :ا ودع عإومظ عاماعءوكتار 
]7ك )انتوق ,1أوعجر؟! بلوانقتع ساسدلا 4نتوك عوك[ ,كابشر زه نايع ]1 


-معم عذلا لزنا لعل اتمقت كعلماكطاون] وبنا للكاه كامعل عاععق كنط 1‏ مم كقم 
لاعن ه بنقعاتمطنا“لة لدنممقسل؟ طعاتمطك أن ممتععاامع عذا مز ععامما أومعه 
1185 0خهدا5 عه معامسع لا ما عملتككةط دوقع لوه لزنه مز ععبعة مما 
اللا أه عابزاك متغطاعن) امقاكمم م1 بزع عط 1 لعءع لأكمع كعمماك لعنافعكما ونلا 

136131 تمه الات اماأقمممكما عط .ه10 لم كنيما 


1 لقسصسنطبطا؟ .8 مقمد1]-لخ أت عودقم غطا كتوعغط غممأكطادرها 851 عا" 
آلا تقصطا! قنونزة قن عدمهم عن عرمعة عوماك لممعند ع1 .لت'قما/1 .كا لتسمطم 
ققط عمملة لومععة 16" ععاقل مم عقعط كعمماء طامظ وقغاخ “لان نلدقة .8 محذولا 
معو غمة نزعوع])/ ممنفاععع ععسعع/ عتمة "كنا أن لعأكاكمم . ممتأفمم ملم غرمر 
عدلفط كقاط!]علة أفعتاة الأابلة عتم ه التلطئاد أعلات: مز معطمو كر توم ملقم عط 
اتلد كعمماز مللنا عكغط أن معلل نااك 1311108فجوره© .كع نرمط غطا مسنامعة ارغ كر 
-تعللما علائع عع راسعقكء همد حومداكا عأداطة0] لوة ولطقعي4ق الناو5 دممم] ورعطنت 
أه عمتمنععط ع١‏ 0غ 320 عط زه قلع عذآ؟ لوم نلعنقل عط وى ععومتدوعط١‏ تقلا قددما» 
علاذذا يهن نوغظ؛ انط مزحم كلقن كز دعممار ع( آه متعمم ع1 1ل خف ورفوعء راتشع 
منعظلناتة علا مم8 عن ,أله .ععونومعم المعاءلدكلا قم تعطاااء الاعنمعط معمط 
.تأطقزه الناة5 آن اعم 


يحلة جامغة الملك عبد العزيز : الآذاب والعلوم الإنساية دم 6 .ا ض ص 5م - 1١21(١111١اهغم1ة4ام)‏ 


الموضوع والبعد الجغرافي في البرامج الإخبارية في تلفزيون 
المملكة العربية السعودية 


ساعد خضر العراني الحارثي 
أستاذ مشارك 
مركر البحوث - كلية الآداب - جامعة الملك سعود 
الرياض - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : بما أن التلفريون بحكم خصائصه أصبح من أغهم وسائل الاتصال - إن 
لم يكن أهمها على الاطلاق - في استقطاب الجماهير والتأثير على المججمعات سياسيا 
واجماعيا وثقافيا ٠‏ فإنه يحظى باهتام خاص في هيدان البخوث والدراسات 
الإعلامية .. وتشير الدراسات إلى.أن أخبار التلفزيرت تحتل مكانة مهمة على مستوى 
الساحة العالمية والمكائة الأولى في سلم التفضيل البرامجي للمشاهدين .. وذلك بكم 
تشابك المصالح العالمية وشمولية التأثير في حالة الحوادث ٠‏ بصرق النظر عن موقعها 
ولطبيعة الاخبار التي تضعها في إطار الحقائق .. بالاضافة للدور المهم الذي تلعبه 
الأخيار في صناعة القزار السياسي والتأثير في الرأى العام ... وبما أن نسبة البراج 
الاخبارية في التلقزيون السعودي تصل إلى حوالي. 71 هن مجموع براه . وهذه 
نسبة كبيرة بالقياس إلى البرامج الأخرى , ولأن هذا التوع من البراج حظى بالاهتهام 
الأول للشباب في المملكة .. فقد كان هذا البحث... ييدف إلى معرفة أهم ملاح 
البراج الإخبارية قي التلفزيون السعودي + ومعرقة الأبعاد التي تحكم هذه البراج 
سياسيا كانت أوجغراقيا ودلك من خلال الوزن اللسبي للموضوعات واليعد 
الجغرافي . وأيضا دراسة العلاقة بين نوع الخبر والمنطقة ... 


4م 


45 ساعد خضر العراني الحارلي 


وتطرقت الدراسة إلى أى من العناصر الإخبارية تقوم عليها أخبار التلفزيون 
السعودي سواء في تعدها امحلى أو الخارجي ... وعما إذا كان يقتصضر دور التلفزيون 
على الإرسال أكثر من المشاركة قي النقل .. مع الإشارة إلى الاعناذ على وكالات 
الأنياء العامية ٠‏ بالإضافة إلى الأبعاد العسكرية والاقتصادية التي تبين أنها تقوم بدور 
كبير في توعية الخخبر . 


مفقدهة 

إذا كات التلفزيون لايزال من أبرز ظواهر العصر التي أفرزتها الثورة في تقنيات الاتصال على مستوى 
العالم ء فإنه في المملكة العربية السعودية يقف بلا منازع في ساحة استقطاب الجماهير ... وإذا كان 
هذا امخترح العصري أضيح - وهذا ما تؤكده الدراسات الغلمية - قوة في إحداث تغييرات اجتاعية 
وسياسية وثقافية ؛ فإنه حتماً من أكثر الوسائل الأعلامية السعودية تأثيراً ليس فقط بحكم خصائصه 
التي تميزة عن وسائل الإعلام الأخرى ٠‏ ولككن بحكم الظروف التعليمية والاجناعية والاقتصادية التي 
ينشأ فهها ... وتو كد الدراسات الإعلامية ( الكمية ) على مختلف أنواعها أن التلفزيون يكون أكثر 
تأثيرأ في المجتمعات التقليدية ... وبا أن من المؤكد أن العوامل الديموغرافية هي من الغيرات 
الأساسية . ليس فقظ فيما يتعلق بالعلاقة بالقراءة أو المشاهدة7١)‏ ولكْن حتى على مستوى اعتتادها 
كمؤشراث فعَالة على مدى التأثير ؛ فإنه يمكن الافتراض بما يشبه الجزم بأن التلفزيون السعؤدي عامل 
مؤثر كثيزأ في مجتمعه » وإن لم تكن هناك دراسات لفياس هذا التأثير بعد .. إلا أن من الواضح أن 
تسببة الأمية بين كبار السن في المجتمع السعودتي تضل إلى 207/7 بالإضافة إلى أن الجتمع السعودي 
هو - قي الأساس - مجتسمعاً تقليدياً لاتزال علاقته بمعطيات الحضارة المادية المعاصرة علاقة استبلاكية 
أكثر منبا إلى التفاغل .. وهذه يمكن اغتبارها مؤشرات تدعو إلى الافتراض أن التلفريون قي المججسع 
السعوديٍ بيمثل عامل تاثير كبير ... وهو افتراض تعززه الدراسات السابقة المتدوعة في محال قياس 
التأثير الإعلامي على المجتمغات الممائلة 

سن هذا المنطلق تصبح البخوث التطبيقية الاعلامية في مجتمع حديث الصلة بوسائل الإعلام 
أمراً في غاية الأغمية وأيضاً في غاية الإثارة .. خاصة بالنسبة للتلفزيون الذي وصل متأخراً إلى مثل 
هذه المجتمعات ... وهو في المملكة لم يغط إرساله يعد أكثر س /8٠‏ من المساحة الكلية .50) ومثل 
هذه البحوث مهمة أيضأ لأن وسائل الإعلام التي تعمل قي غياب تام عن معرفة جمهورها لايمكن أن 
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تحفق أعداف رسائلها يا يجب أن تكون ... كا أن تطوير ذاتها لايمكن الجزم باستمراره أو يصحته 
فيما لو أنها أغفلت دراسة مضنموتما من الداخل وعلاقة هذا المضمون بالخلقي ... وهي أيضاً مثيرة 
لأن ساحة البحث الإعلامي المنبجي في المملكة لاتزال بكرا .. وبذا تصبح النتائج حقأ مثيرة : ليس 
فقط للباحئين ولكن حتى تضانع القرار الإعلامي 0 ذاا .. وفعلا فقد واجهت الاهمية 


والإثارة عندها تروت إرثياة مبلجة اليتخيث الغلس قي ... وكانت نتائج البحوث التي العبيت 
مها مثيرة حَقا .... بداية بَقَياس العلاقة بين. هذه 0 واتتباءٌ بدراسة أنماط المشاهدة 
لبراجج التلقزيون : 


ويأت هذا البحث ضمن سلسلة من البحوث التي بدأتها منذ عام ٠‏ 14ه/ 14410 بدراسة 
المتلقيى لوسائل الاعلام. في المملكة قراءة وسماعاً ومشاهدة ١‏ والنبي نشرت تباعاً بي الات العلمية 
المتخصصة .. وعلى ضوء نتائج تلك الدراسات كان الاتجاه لدراسة مضمون هذه الوسائل خاضة 
فيما يتعلق بأهم المضامين الإعلامية التي تستقطب اهتام وتفضيل ومتابعة المخلقين ... وفي مقدمتها 
التلفزيون الذي يمثل أهم الوسائل الاعلامية ف المملكة من حيث استقطاب الجمهور السعودي .. 
ليس فقط حداثة. نشأته أو لارتفاع نسبة الأمية » ولكن أيضا لكونه يقف في ساحة الإعلام المرثي 
وحيداً في غياب السيتا والمسرح وهما الوسيلتان غير المسموح ببما على نطاق عام في المملكة بعد .. 
أضف إلى ذلك الخضائص المتميزة التي ينفرة بها التلقزيوت عمًا سواة من وسائل الإعلام الأخرى ... 
دهي الخصائص الني أهلته إلى احتلال المقدمة في كل مكان . 


وف دراسة مسحية بعتوان ( أنماط مشاهدة الشياب لبراعح التلفريون في المملكة العربية 
السعودية ) احتلت الأخبار التلفزيونية المكانة الأولى من بين الموضوعات التي تلقى إقبال واهتام 
الشباب من الذكور والاناث على حد سواءا؟» . ولم يكن ذلك مثيراً للاستغرآب » ليس لأن غرض 
الأخبار في. التلفزيون السعودي يتم في مايسمى ب ( الفترة الممتازة ) وهي الفثرة التي تجتمع فيبا أغلب 
الاسر السعودية في منازها وليس لآن صناعة الأخبار فنيا وموضوعيا تتفوق على غيرها من البرامج .. 
ولكن مع المواققة بأن اختيار وقت عرض الأبار يلعب دوراً مهماً في زيادة استقطاب المشاهدين » 
إلا أن. بناء المضمون من حيث القن والموضوعية للأخبار في التلفزنون السعودي قد لاتؤيد نتيجة 
احتلال الأخبار المرئية الأولى في علافة المشاهدة والاهتام ... فالأخبار في التلقزيون السعودي عادية 
العرض متواضعة المضمون إلا أن معظم الدراسات ( الكمية ) الي تعاملت مع برآم التلفزيون في 
أماكن مختلفة من حيث درجة اهتام المتلقين وأفضلية البراح تؤكد أسبقية الأخبار على البرامح 
الأخرى ١‏ 


45م ساعد خضر الغراني, الخارلي 


أخبار التلفزيون 

تحتل أخباز التلفزيون مكانة مهمة على مستوى الساحة العالمية يا أن معظم الدراسات اقبت 
إلى أن الأخبار النلفزيونية تأتي في المكانة الأولى من حيث التفضيل لدى "المشاهدين . ولعل هذه 
حقيقة لم تعد بحاجة إلى تأكيد بعد أن أصبحت بديبية أثبتتها الدراسات الاعلامية امختلفة في هذا 
انخال . 

ومع أهمية المضمون الاخباري وأيضاً البناء للأخبار من حيث الصياغة والعرض » مما يضعها 
في إطار الحقائق . إلا أن طبيعة التلفزيون كامتداد طبيعي للرؤية والعين يآ ذكر مازشال ماكلوهان 
ال#طعة]8 مهطداء16 فيكتابه ( كيق نفهم وسائل الاتصال ) أعطى هذا الجهاز ميزة تفوق غيره 
من وسائل الاتصال الجماهيري وذلك لانتفاء الحاجز اللغوي حيث يستقيد من الصورة والحركة , 

ونظرأ لأعمية الأحبار المضورة وتأثيرها على القرار السياسي والرأئ العام أصبحت صناعة 
متطورة ها وكالاعها ومندوبيها وأجهزتها التقنية عالية الكفاءة ... ولا شك أن التلفزيون اكتسب أهم 
عناصر قوته في امجال السياسي س سيطرته على الأخبار . ولقد أضبح التلفزيون في المر كز الأول من 
حيث الخدمة الاخبازية لمعظم ذول العالم الني أذخلته ضس وسائل إعلامها . 

وتشير الدراسة التي أجرتها مؤسسة ( روبر ) لاستطلاعات الرأي العام من أجل معرفة اتجاه 
الرأى العام تحو التلفريوت ووسائل الاعلام الأخرى خلال ريع قرن -- 1114م أن التلفزيون 
يحخل المركز الأول كمضدر للأخبار كا يتضح في الجدول التالي : 

جدول رقم )١(‏ 


اتجاه الرأى العام مو التلفزيون ووسائل الإعلام الأخرى 


املا - ١5 5| ا١5>ال| ١552/١551‏ | الاذا | ؟١لادا ١90/:|‏ 
مصدر الأخبار 3 
1 1 1 1 1 1 
0 
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وتبين من هذا الجدول اتجاه المنحنى الصاعد لصالح التلفزيون . وعلى الرغم من أن الناس 
يشاهدون لي عدوي ادعو را يت ذلك لم يحول دون أن 
يحتل التلفزيون المركز الأول ... وذلك ليس فقط بالنسبة لمكانته في سلم مصادر أخبار الحلقين 
ولكن - وهذا مهم جداً - حتى في المصداقية .. ويبين الجدول التالي هذه الحقيقة : 


جدول رقم (؟) 


الرأى العام ومصداقية التلفزيون0"! 


لحل 0 4 ١5|‏ |1 وا |الاة١‏ | ألاكا |غلاذ١ا‏ 
1 1 1 1 1 1 1 


وهذا - ؟ يتضح من الجدول - يعني مكائة التلفزيون في ساحة الانتشار والتأثير .. ولقد 
انتبت الدراسة التي قام بها الباحث عبى عينة من الشباب في المملكة العربية السعودية إلى نتائج مشابهة 
تقريباً ... إِذ جاءت أخبار التلفزيون في المركز الأول من حيث الاهتام والاستقطاب ا كان في نفس 
المركز بالنسبة للمضداقية . 


هدف الدراسة 
عندما حدّدت غينة مختارة من الشباب بلغ حجمها ( )7٠٠١‏ شاب وشابة أن أخبار 
التلفزيون تحتل المرتبة الأولى من اهتامهم , لم يكن ذلك أكثر من تأكيد لحقيقة أثبتتها دراسات مشابية 
سابقة فى أماكن أخرى ... .وفي هذه الدراسة التي أجريت كأول دراسة من نوعها في المملكة(*) 
جاءت الأخبار والبرائج الترفيبية والدينية بالترتيب قي صدر قائمة التفضيل والاهعام ببراج التلفزيون 


4/1 ساعد عضر العرالي الحاري 


السعودي . الأمر الذي دقعني لدراسة هذه البراع دراسة تقوم على تحليل المضمون الوصفي مبتدثاً 
بالأخبار ؤادة تحظى بالاهتام الأول ... ومن أهم المصادر الأساسية لمعلومات المشاهدين . وهي 
المصذر الذي يمكن القول افتراضاً أنه يلعب دوراً ما في قرار وسلوك المتلقى . 

وتيدف هذه الدراسة - في المقام الأول - إلى معرفة أهم ملاع البراع الإاخبارية التي يقدمها 
التلفريون. السعوذي .. وهي دراسة - فيما أعلم - غير مسبوقة ::. مغتقداً أنها سوف تسهم في 
معرفة البباء الاخباري الذي تقوم عليه أخبار التلفزيون السعودي ... وأيضاً معرفة الأبغاد التي تحكم 
هذه البراج الاحبارية سياسياً كانت أو جغرافيا » وذلك هن خلال قياس الوزن النسبي لموضوعات 
الأخبار التي تتضمتها البراج الإحبارية ... وأيضاً الوزن النسبي للمناطق والدول التلقة 5 ترد في 
براح أخبار التلفزيون السعودي . 


تعريف المصطلحات 


(1) البراج الإخبارية : هي البراج الني تعني بتقديم الأخبار إلى الجمهور وهي ثشرة 
الأحبار - الجريدة المصورة - موجز الأنباء - حول العالم في أسبوع - والبراح الوثائقية مثل برئاج 
يهدف إلى تقديم معلومات إخبارية عن دولة أو منطقة أو منظمة . 


(5) موضوع الأخبار : هي الموضوعات التي تمثل المضمون الأساسي للأخبار في. تمع 
الدراسة .. وقد تم تقسيمها بناء على دراسة استطلاعية لأربع من نشرات الأخبار إلى الموضوعات 
التالية : 
- الزعماء والسباسيين . 
- الاقتصاد . 
- الأخبار الاجتناعية ( الصحة » الزراغة ؛ المواصلات ؛ التعلم ... الح ) , 
- ابرق + 
- الديسن . 
- العبلوم والتقنية 
- الحوادث : 

د ارش 17 

(*) البعد الجقرافي للخبر : يمثل هدى الاقتراب أو الابتعاد من حيث المسافة الجغرافية عن 

موقع المملكة ‏ 
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(4) الوزن النسبي لموضوع الخبر : ويعني النسبة التي يحتلها الخبر من حيث الاهتام والإبراز 
وققاً للموضوع . 

() الوزت التسبي للمناطق والدول امختلفة : هي النسبة التي تعطي للأخبار وفقأ للمناطق 
والدول ؛ والتي أخذت في أخبار التلفزيون السعودي مكانة أكثر . بصرف النظر عن البعد الجغرافي 
وموضوع الخجبر . 


إجراءات الدراسة 


بناء على طلب رسمي هن جامعة الملك سعود إلى وكيل وزارة الاعلام المساعد لشؤؤون 
التلفزيرن جمح للباحث » بتسجيل كافة البراخ التلفزيونية على مدق أربعة شهور .. ما بين 
١ه‏ إلى ١/4.35/5١ه‏ وهي الفترة التي لايتخللها في المملكة متاسباث. تستدغي 
تصمم براح خاصة مثل شهر رمضاتن وشهر الحج . 

وبعد تسجيل هذه البرائ. بالاستعانة بمكتبة التسجيلات بالتلفزيون على أشرطة فيديو ؛ تم 
مديد مجتمع الدراسة » وتتمثل في البرائع الاخبارية بالتلفزيون السعودي خلال هذه الفترة الرمنية 
السابق ذكرها . 

ونظراً إلى حجم هذه البراع وصعوبة تحليلها بشكل كامل . فقد رؤى تحديد عينة 
للدراسة ... وفقا لأسلوب العيئة الطبقية العشوائية وذلك هن خلال جداول البرامج المطبوعة ر»ميا 
التي تمثل أريعة شهور تم ترويدنا بها ر سمياً من إدارة التلفزيون ... وكان اختيار هذه العينة على النحو 
التاليي : 
- الأسبوع الأول من الشهر الأول وبلغت البرا الإخبارية خلاله ( 84ةق ) . 
- الأسبوح الثاني من الشهر الثاني ( قلاذق ) . 
- الأسبوع الثالث من إلشهر الثالث ( 55717١ق‏ ) . 
- الأسبوغ الرابع من الشهر الرابع ( 597١ق‏ ) . 
وذلك بمثل ( ١.34‏ دق ) أى مايساوي ( 57,85/ ) مس مجموع برام التلفزيون امختلفة خلال 
شهور الدراسة .. وبعد استبعاد الفواصل الموسيقية ومقدمات وخواتم التشرات والبراعم الاخبارية 
وكذلك المشاهد الصامتة ونشرات الأحوال الجوية تبقى الوجدات القابلة للتحليل وعدذها 
(0448؟) وحلة. 


3 ساعد خضي العريق. الحارقي 


وحدة التحليل 


لقد اعتبرت الدقيقة الواحدة وحدة للتحليل : كا يختسب الجزع هن الذقيقة كوحدة كاملة . 


فئات التحليل 

اشتملت استارة التحليل على فنتين فقط .. هما فقة الموضوع وفئة المنطقة”؟ وذلك أنه لم 
يكن ممكناً التعرض إلى فئات مثل القبم أو الأهداف أو غير ذلك من المضامين لأسباب منها ؛ الطبيعة 
الخاصة لنشرة الأخبار والني يفترض أن تكون قائمة على الحقيقة المجردة .. ومنها أيضا أن أخبار 
التلفزيون السعودي هي في حقيقتها عرض ققط لما تقدمه مصاذر أخرى تتمفل في وكالة الأثباء 
السعودية فيما يتعلق بالأخبار المحلية : أما بالتسبة للأخبار الدولية فإن مصادرها تتمثل في كل من 
وكالة اليونايتدبرس واتحاد الإذاعات الأوروبية وفزينوز ورويتر واتحاد إذاعات الدول العربية ,) 
الدراسة الاستطلاعية 

بالاضافة إلى الدراسة الاستطلاعية التي تمت لتحديد فئات الموضوع والمنطقة قام الباحثكث 
بإجراء الدراسعين التاليتين : 
)١(‏ قابلية الاستارة للاستخدام 

وفد تم تحليل عينة عشوائية من نشرات الأخبار ( أريع نشرات ) وذلك للتأكذ من صلاحية 
الاستهارة المقترحة للتحليل .. وانتضح من خلال ذلك بعض المشكلات التي أمكن حصرها والتغلب 
عليبا ؛ ما أذى إلى إضافة فئات فرعية وتعديل ما كان مقترحاً أثناء الدراسة الاستطلاعية ... إذ كان 
من المقرر أن تككون وحدة النحليل دقيقتين » إلا أنه تبين أن تحويل كسر الوحدة إلى .وحدة كافلة 
سيؤدي إلى مشكلات في الاستساج . ولذا اتجهت التجرية في عحاولة أخرى إلى أن تكون الوحدة 
دقيقة واحدة وثيت تجاحها . وقد تم اعتادها بشكل نباني . 
(5) الثبات 

بما أن لثبات التحليل معنيان . أولا : الاتساق .بين الحلليين المختلفين بحيث ينتهوا إلى نفس 
التائج إذا استخدموا الفغات ذاتها وطبقوها على المضمون نفسه ... وثانياً : الاتسناق خلال الزمن » 
بمعنى حضول مرمز مفرد أو مجموعة من المرمزين على النتائج ذاتها إذا تم تطبيق الفعات على نفس 
المضمون في قترات متباعدة(”) , فقد حرص الباحث على الوصول إلى تتائج صادقة ودقيقة وغير 
متحيزة . ولذا طلب الباحث من اثنين من المضححين إجراء تخليل منشمون لأحد نشرات الأسبار 
باستخدام الاستارة المذكورة بعد تعديلها . 
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وباستخراج ( كا' ) اتضح من التوزيعين الناتجين أن ( كا" ) غير دالة إحصائياً مما يدل على ثبات 
المصححين , 


التحليل ونتائج الدراسة 
لقد تم تحديد الوحدات و تحليل المضمون بواسطة ساعة إيقاف (18/3]5 م560) .. وبدراسة 
البيانات تم تصئيف تكرار فثات الموضوع حسب الخاطق » إذ يلغ عدد الوحدات التي تم تحليلها 
(558:” ) وحذة زمنية 5 سبق ذكره توزعت على النخو التالي : 
أولاً : توزيغ الوحدات حسب الدول والمناطق . 
كان ترتيب الدول والمناطق حسب تككرار ظهورها في الفقرات الاخبارية بالتلفزيوت السعودي 
على النحو الذي يبينه الجددول التالي + 


جدول رقم (*) 


الوزن النسيي لكل منطقة إلى امجموع العام 


١١15| 1٠+ 1 1 ١‏ لا 
لات | ؟,غ ١‏ ]| ,5م | 2١م‏ |[ خرهة/ اهرهم 1 | 


وبالنظر إلى هذا الجدول يتضح بجلاء أن البعد امحل بثل أرضية أساسية لأخبار التلفزيون 
السعودي .. وهو أمر متوقع إلا أن النسب فيما بعد أخبار المملكة التي تمثل ( 5:,4/ ) قابلة 
للتساؤل .. ذلك أن دول مجلس التعاون الخليجي ترتبط بالإضافة إلى الروابط الجغرافية والاجتاعية 
والسياسية والاقتصادية برباط إعلامي منظم ويتمثل في وكلة أنباء الخليج ومؤسسة جهاز تلفزيون 
الخليج . إلا أنها لم تحظ بأكثر من ( 7,7/ ) من الوزت النسبي للأخبار .. وذلك إما لأن مضادر 
الأخبار الحلية التي تعتبر أساس أخبار تلفزيون المملكة لا تعطي أهمية كبرى لأخبار دول مجلس 
النعاون لضعف في الإمكاتيات والطاقة : وإما لأن صغر المساحة بالمقارنة مع بقية الدول العربية - 
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وهذا هو الأرجح - جغل أخبار العالم العرني بدون الدول الخليجية تحتل ( /١,5‏ ) ... وهذا قد 
يتعارض مع حقيقة البعد الجغرافني التي تؤكد أسبقية أخباز الدول القريبة عبر وسائل الإعلام في الدول 
انجاورة ... إلا إذا أخذنا قي الاعتبار أن معظم الدول العربية تحيط بالمملكة من كل جانب مثل امن 
ومضر ومتؤرزيا والعراق والأرون .. © أن طبيعة الأحدات. في هذَه الدؤؤل'تتقاوت. نسبيا بين :دولة 
وأخرى . فهي من حيث الكم تأتي فلسطين بحكم استعمارها ومصر يحكم ثقلها السياسي في المنطقة 
ولبنان التي تعيش حرباً متواصلة منذ عشر سنوات ٠‏ وأيضا العراق بحكم حرب الخليج ؛ تأتي كلها 
ف مقدمة الدول العربية التي تحتل مساحة زمنية أكبر في نشرات أخبار وسائل الإعلام العربية .. 
وهذا قد يفسر الفرق النسبي بين أحبار دول مجلس التعاون الخليجي وأخبار الدول الغربية الأخرى . 


ولم يكن غير متوقع أن تحظى قارة اسيا ( باستثناء العالم العربي ) بمساحتها الشاسعة ودوها 
الكثيرة وأحدائها المتعددة ب 7/597 ) من نسبة أخبار التلفزيون السعودي .: فالسعودية جزءاً من 
القارة الآسيوية » ولكن أن يكون الفرق في المساحة الاخبارية بين آسيا وأوروبا وكذا الأمريكبين 
لايتجاوز ( /1١,7‏ ) فهذا يثير سوال البعد الجغراني مرة أخرى ... بيد أن معرفة. مدئ اعتاد 
التلفزيون على وكالاث الأنباء العالمية الاخبارية والمصورة سوف بين أن ذلك قد لايكون مسعغرياً » 
فأخبار التلفزيون امحلية تعتمد اعتاداً كاملاً على وكالة الأنباء السعودية ( واس ) ؛ بيها تعتمد بالنسبة 
للأخبار الدولية على وكالة اليونايتدبرس واتحاد الأذاعات الأوروبية وفزنيوز ورويتر ٠‏ وأيضاً اتحاد 
إذاعات الدول العربية (85510) وبشكل أقل على وكالات الأنباء العالمية الأخرى .(5) 


ولذلك قد يكون احتلال أوروبا ل ( 5,8 ) والأمريكتين ( 5,8/ ) من المساحة الإخبارية 
بفعل جنسية هذه الوكلات .. وعلى الرغم من القرب الجغزاني للاتحاد السوفيتي وكذا القارة 
الافريقية مقارنة بأفريكا ء إلا أنهما لم يحظيا بأكثر من ( «,4/ ) و١( /١,4‏ ) على التوالي .. وإذا 
افترضنا أن البعذ العقدذي مع الكتلة الشيوعية سبب رئيس في عدم احتلاها مساحة أكبر في أخبار 
لتلفزيون السعودي ؛ فإن ضعف الاهتام بالقارة الأفريقية على الرغم من قربها الجغراني والعقدي 
( نسبة كبيرة س سكان أفريقيا مسلمة ) - ليس له ها يفسره أكثر من أن التلفزيون السعودي هو 
مرسل للخبر أكثر منه صائعاً له .. ولذلك فإن مصادر أخباره العالمية قد لاتعطي أهمية كبزى للأخبار 
الافريقية .. كا احتلت الاخبار العالمية وقازة استراليا ( *,5/ ) و ( 70,8 ) على التوالي . 

ثانياً : توزيع الوحدات حسب فتات الموضوع 

من الظواهر التي يمكن ملاحظتها بوضوح في أخبار التلفزيون السعودي عدم التعامل مع 
عناصر الخبر الخمسة المشهورة والتي تعتبر في معظم الأحيان قاعدة أساسية لصياغة الخبر ... قفي 
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مفهوع الأخبار في التلفزيون السعودي ليس مهما ( ماذا ؟ ) حدث ولكن الأكثر أهمية هو (.من ؟ ) 
يدور حوله الحدث .. وإذا كان ( من ؟ ) هو أساس الأخبار المحلية » فإ ذلك يبسحب أيضأً على 
الأخبار الخارجية .. ولذا فإن أمية الخبر بالنسبة للاعلام السعودي قاس بأهمية ومكانة الشخصية 
بصرف النظر عن أهمية الحدث » أو اهتام الخلقى ... فزيارة مسؤول لمنشأة أو استقبال مسؤول آخر 
أهم ف أخبار التلفزيون السعودي من حدث عسكري أو اقتصادي أو اجتاعي أو اختراع قد يمس 
مصالح الجتمع . وأصبحت هذه الظاهرة عرفاً وتقليداً إخبارياً لمعظم وسائل الاعلام السعودية . وهذا 
لم يكن مستغرباً أن تحوز أخبار الزعماء والسياسييى على أعلى نسبة من براي التلفزيون الإخبارية . 


جدول رقم (4) 
الؤزن التسبي لكل موضوع إلى المجموع العام 


0 ١و1 ل اال‎ 43 15 4 ١145 
١ ابده/ | ١م 1 7 14م | رهم 10 || رولك‎ 


وكا يتضح من الجدول رقم (4) أن نسبة أخبار الزعماء والسياسيين بلغت ( /98,١‏ ) ويليها 
مباشرة الأخبار الاجتاعية .. ؤهي أيضاً لاتركز على الحدث أكثر من تركيزها على الشخصية وبلغت 
نسبتها الإجمالية ( /1,١‏ ) بلي ذلك الأخبار الرياضية التي تحظى بتسبة كبيرة بالمقارنة بغيرها من 
النشاطات الأخرى . فبيها لم تبلغ نسبة أخبار العلوم والتكنولوجيا أكثر من ( 3,1 ) نجد أن نسبة 
أخبار الرياضة تصل إلى ( *,5/ ) .. ولعل ذلك بحكم الاهتام الر>مي والشعبي الذي يعطى 
للرياضة . بما جعل تركيز وسائل الإعلام السعودية عليها كبيراً . 

ويأتي بعد الرياضة أخبار الحؤادث كالاصظدامات. والفيضانات والبراكين وما إلى ذلك .. 
وتصل نسبتبها إلى ( 75,١‏ ) ... أما أخبار النشاطات الدينية فهي لم تنجاوز ( *,4./ ) معظمها من 
الأخبار امحلية .. ثم يلي ذلك الاقتضاذ ( /5,١‏ ) والقنوث ( /١,8‏ ) 
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العلاقة بين نوع الأخبار والمنطقة 

؟! اتضح في توزيع الوحدات حسب فتات الموضوع » فإن البعد الشخصبي والمكانة الرسمية 
للإنسان هي التي تحدد أولوية وأهمية الخبر وفقاً للمفهوم ( من ) الذي يكم صياغة وإذاعة 
الأخبار في الإعلام السعودي ( انظر الجدول السابق ) وهذا المفهوم هو في حقيقته ما يمثل أساس 
العمل لمعظم وسائل الإعلام العربية التي تنحكم النظرية ( السلطوية ) في محتوياتها ؛ وبالنظر إلى 
الجدول رقم (ة) يتضح بشكل حاد مفهوم البعد الشخصي في الخبر .. فقد احثلت أخبار القادة 
والمسؤولين - بصرف النظر عن مذ العلاقة بالحدث - النسبة الأولى . 


وكا هو مبين من الجدول السابق . فإن أخبار القادة والمسؤولين في المملكة تصل إلى 
( 58,1 ) من مجموع الأخبار امحلية التي يلغت ( 1/5٠‏ ) من مجموع أخبار التلفزيون السعودي 
ليبا الأحبار الاجتاعية ( 77,4// ) ثم الرياضية ( 5,5/ ) والدينية ( 5,5/ ) .. وكان الاعتقاد 
أن الأخبار الدينية سوف تحتل مكانة متقدمة أكثر مما أظهرته النتائج . وذلك نظراً لأن هذه البلاد 
هي مهبظ الوحى وموطن الرسالة الإسلامية وبها الخرمين الشريفين ( مكة والمدينة ) وما هاتين 
المدينتين وغيرهما من المشاعر المقدسة في المملكة من مكانة في نقوس المسلمين قِ كل مكان ؛ مما 
يؤهل المملكة إلى مركز القيادة في الاهتام بشؤون المسلمين وأخبارهم في كل مكان .. إلا أنه فيما 
يبدو أن اهتام التلفزيون بالخبر السياسي والاجتاعي الذي يقوم على ( البعد الشخصي ) هو ماجعل 
الأخبار الدينية تحتل مكانة أقل .. ونجد التقليد ذاته بالتسبة لأخبار دول مجلس التعاون الخليجي » إذ 
احتلت أخبار القادة والمسؤولين فيها نسبة كبيرة بلغت ( 31,8/) من الأخباز المخصصة لا 
5,7 ) ... وقد يكون ذلك بحكم التشابه في المفهوم الإعلامي بين المملكة وهذه الدول . وأيضاً 
طبيعة الدشاطات الني لابذ لها من أن تدور حول القائد أو المسؤول كنتيجة طبيعية لنوع النظام 
الحام . ولاتختلف أخبار الدول العربية في التلفزيون السعودي كثيراً عن دول مجلس التعاون ء فقد 
بلغت نسبة أخبار الزعماء والمسؤولين فيها ( 77,4/ ) من مجموع أخيارها ( 15,5/ ) . 

أما الأخبار الرياضية في ذول مجلس التعاون الخليجية فقد كانت نسبتها ( ,54/ ) بينا لم 
تكن كذلك بالنسبة لبقية الدول. العربية ... إذ لم تتجاوز نسبة أخبارها الرياضية ( 1/١‏ ) .. وإذا 
كانت الموضوعات الديئية قد احتلت نسسبة ( 7,5/ ) من أخبار العالم العربي والخوادث ( ,9 )/ ) ؛ 
فإتها لم تكن كذلك بالتسبة لدول محلس التعغاؤن الخليجي ... ذلك أن العينة لم تشر.إلى أى خبر عن 
الحوادث والعلوم وحتى الدين بالنسبة هذه الدول . 


المتحدة 
والولايات ١‏ 


ل رقم (ه) 
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العامية 
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وإذا كانت ( وكالة الأنباغ السعودية ) تمثل مصدراً أساسياً بالنسبة لأخبار الثلفزيون المحلية 
ومصدراً أولياً لأخبار دول مملس التعاون الخليجي3 22 فإن وكالات الأنباء العامية الكبرى هي 
المصادر الأساسية للأخبار الخارجية 2107 وبما أن نوعية الأخبار الإعلامية تتحدد وفقأ لإرادة 
وأعداف الوسيلة التاقلة لها , فإِنَ دور التلفزيون السعودي لآ ينجاوز - في حقيقة الأمر - الانتقاء 
والاختيار من هذه الأخبار .. وهو الاختيار الذي يقوم على ماهو متعارف عليه من قبل القائمين على 
الأخبان 77 دوهق ١لأعرك»‏ الذي وحبة امقوكاتة بن الشايي العقبية: والسئاسية والاجواعية 
للمملكة ... دون أن يكون هناك معايير إخبارية مكتوبة بشكل محدد ... وتكون مسؤولة عما يداع 
من أخبار ... ومثل هذا الدور الإخباري الذي يقتصر على الاختيار يجعل من وكالات الأنباء العالمية 
هي - في واقع الأمر - امحدد الفعلي لكيقية ونوعية الأخبار التي يجب أن يشاهدها المنلقى ... وإذا 
أخذنا في الاعتبار ما أثبسه » بعض الدراسات الني قامت يتحليل مضنمون أخبار وكالات الأنباء 
العالمية . فإ ذلك يثير أكثر من سؤال حول نوعية ومضمون أخبار التلفزيون السعوذي :.. فقد 
أشارت هذه الدراسات بأن وكالات الأثباء العالمية لا تعرض الموضوعات إلا بشكل يتقق مع السياسة 
الخارجية للدول التي تشمي لها سواء كانت هذه الموضوعات أخباراً أو تعليقات )١5١‏ 


وهذا - إذن - يشير إلى أن الأخبار الدولية في التلفزيون السغودي لا تحقق بشكل كامل 
الغاية المحلية الوطنية التي يجب أن تخدمها ... ثم أن هناك شكوى ترددها الدول النأمية عن نوعية 
وكيفية الأخبار التي تنقلها وكالأت الأنباء العالمية عن هذه الدول ء ذلك أن ( الأنباء التي تنشر قعلاً 
تعطي في يعض الأحيان صورة مشوهة للحقائق ؛ وهناك تم كيز على المسائل السياسية يبرز عاذة أثناء 
الانقلابات والمنازعات العنيقة , أو على أحسس الفروض عن ظهور شخصيات بارزة أو تصريحات من 
جانب الصفرة أما عمليات التنمية التي تؤثر في حياة الملايين من البشر وترق بمستواها فإنه يتم تجاهلها 
أو وضف فقط من ناحية اثارها على المسرح السياسي بدلاً من بحثها في جوفرها ) .19) 

وهذا ييرز جلاء في تمحليلنا للعلاقة بين نوع الأخيار والمنطقة .. إذ جد أن أخبار الزعماء 
والشخصيات والحوادث والرياضة هي الني تمل المكانة الأولى في أخبار التلقزيون السعودي . 
وتحظى بأهمية أكثر من غيرها .. ويختلف ذلك باختلاف المنطقة التي تنقل منها وكالات الأنباء العالمية 
الخبر ... وتؤكد نتائج التحليل أن الأخبار المذاعة وخاصة تلك التي تأتي من دول نامية تتمحور 
حول الشخصيات والحوادث والرياضة فإذا كانت أفريقيا واستراليا تحتل المرتبة الأقل من حيث 
الاهتام بها في نشراآت التلفزيون السعوذي الاخبارية . فإِن أحبار الزعماء والمسؤولين الأفارقة تصل 
إلى ( 41١,‏ / ) تليبا الأخبار الرياضية ( 519/,5// ) ثم أخبار الحوادث ( #,.- /١‏ ع .. أما استراليا 
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فقد احتلت أخبار الرياضة المركز الأول ( 55,4/ ) وأخبار الحوادث المركر الثاني ( ,1/55 ) ... 
بينا لم تحتل أخبار الزعساء والشخصيات المكانة التي احتلتها بالتسبة لأفريقيا ( انظر الجدول رقم 
«8» ) .: ويتضح هنا أن الرياضة والحوادث هنا القاسم المقترك في أعبار اقريقيا واستراليا . 

وقد يستدل هن مثئل هذه النتيجة ها يبرر شكوى بغض الدول النامية من أن وكالات الأنباء 
العالمية لاتعطي أهمية تذكر لأخبارها الشموية والحضارية يقدر اهتامها بأخبار القلاقل والاضطرابات 
والجراتم والتسلية ... وإن كان يجب هنا التحفظ والإشارة إلى أن عثل هذه الدراسة لاتمكن اعتبارها 
دلالة قاظعة على صحة شكوى بعض الدول النامية الآنفة وذلك لأن الاختياز للأخيار يلعب هو 
الآخر دور كبيراً في مثل هذه العملية.. 

أما باليسبة للفروق حسب الوزك النسبي لها في ترتيب موضوعات الاهتام بين روسيا ( الكثلة 
الشرقية ) وأمريكا ( الأمريكتين ) فقد كانت معدومة... إذ حازت أخبار الزعماء والمسؤولى على 
أعلى تسبة تليها أخبار العلوم والتقنية ( التكنولوجيا ) ثم أخبار الحوادث ... غير أن هذا الوزن نفسه 
اختلف بين المنطقفين , فبيها كانت أخبار الزعماء والمسؤولين في أمريكا 7/5370 ) من مجموع 
أخبارها كانت النوعية ذاعها من الأخبار في الكتلة الشرقية ( *7// ) بلي ذلك أخبار العلوم والتقنية 
والتي بلغت في أمريكا ( 127,8/ ) من مجموع أخبارها مقابل ( /١8‏ ) للكتلة الشرقية , 

والملاخظ بوضوح أن أخبار الحوادث بالنسبة لأمريكا والكتلة الشرقية تراجعت إلى المركز 
الثالث , إذ بلغت نسبتها للأمريكتين ( 13,5/ ) بينا لم تتجاوز ( 71١,8.‏ ) للكعلة الشرقية .. 
وهنا يثار سوال مصادر الأخبار مرة أخرى .. ولكن بصرف النظر عما إذا كان لوكالات الأنباء 
العالمية دوراً في تخديد هذا التوع من الاهتام الإخباري + إلا أنه مما من شلك أن. الثقل السياسي 
والاقتصادي والتقني الذي تمثله كل من أمريكا وروسيا على الساخة العامية هذا العصر ييرر حجم 
ونوعية الاهتام .. ولعل ظهور ميخائيل قورباتشوف الزعيم السوفيتي وما أحدثئه من تغييرات 
وانقلابات مبهرة على المفاهيم الايدولوجية السائدة في المعسكر الشرقي قبل يجيئه إلى الحكم هو ما جعل 
أخبار الزعماء والشخصيات في الكثلة الشرقية تمثل مرتبة في الاهتام تمثل أضعاف ما حازت عليه 
نفس النوعية من الأخبار بالنسبة لأمريكا .. فمند بزوغ نجم قورباتشوف على الساحة السياسية وهو 
يتل مقدمة الأخبار العالمية ... واستقطب بإعجاب واستغراب في أحيان أخرى اهام وسائل الإغلام 
على مستوى العالم .. ولم يكن مستغرباً أن تتجاوز أمريكا في أخبارها التقنية الكثلة الشرقية .. 
فالفروق ف التقدم التقني بين المنطقتين لصالح أمريكا أمر معروف ومؤكد , إلا أن الارتفاع في الوزن 
النسبي لفنتي العلوم والتقنية من جائب وللحوادث من جائب آخخر قد تعكس الأهمية التي يوليها 
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التلفريون. ... وأيضاً المشاهدين لثل هذه النوغية من الأخباز في. متطقتين تمثلان قمة التقدم المعاصر . 
وما يمثلانه من صراع للوصول إلى الجديد من المبتكرات التقنية .: وقد لاحظ الباحث شيكا من 
العلاقة بين التقئية والحوادث .. إذ تبين أن معظم الحوادث المذاعة عن هاتين المنطقتين هرتبطة 
بالمصانع ونتاج المبتكرات المادية مثل حاذث ( تشرنوبل ) في روسيا .. والمفاعل النووي في تكساس 
بأمريكا .. وفثل هذا التوع من الحوادث يَأَعحذ اهتامأ كبيراً نتيجة لا يحدثه من اثار تتجاوز متنطقة 
حدوثه إلى ساحات دولية أبعد وذلك بعكس حوادث الدول الأصغر التي قد يقتصر ضررها على 
حدود أماكن حدوثها . 

قي أوروبا الأمر ملف جداً .. فقد أخد الاهعام بأخبارها منحا آخر . فيعد أخبار العماء 
والمسؤولين تأتي أخبار الرياضة مباشرة ( ,7/57 ) ل ( 23,5/ ) على الثوالي .. ولم تمثل أخبار 
العلوم والتقنية أكثر من ( 11,5/ ) وذلك على الرغم من أن أورويا من الدول الصناعية التي تحتل 
مكانة تقنية متقدمة , بيئا جاءت أخبار الحوادث في المركز الثالث ( 7١1,5‏ ) .. ويمكن تفسيير 
تقدم أخبار الرياضة إلى المركز الثاني بما يعطيه التلفزيون السعودي للرياضة من اهتام » وخاصة كرة 
القدم أولاً .. وثانياً المكانة التي تمحتلها أوروبا في لعبة كرة القدم . وهي اللغبة التي تأتي في المقدمة 
بالنسبة لبقية مناطق العالم , 

وعلى العكس من ذلك كانث قارة اسيا ... إذ احتلت أخبار الحوادث ثاني أهم الموضوعات 
( 51,5 ) بعد أخبار الزعماء والمسؤولين ... وإذا أخذنا في الاغتبار الحرب الايرانية العراقية , 
أفغانستان والحروب في جنوب شرق اسيا مثل كمبوديا وفيتنام » فإن ذلك يبرر 'تقدم أخبار الحوادث 
إلى الم كر الثاني ؛ بالإضافة إلى ما تشهده هذه القارة من كوارث طبيعية من زلازل وفيضانات 
( اغند ؛ بنجلاديش ٠‏ سيريلانكا ) . والضعف التقني في احتياطات الأمات .. بيها احتلت الأخبار 
الرياضية المركز آلثالث ( /١١,6‏ ) ... ولعل ما انفردت به أخبار أسيا هو احتلال الاخبار الديئية 
المركز الرابع .. ويمكن تعليل ذلك إلى نسبة عدد المسلمين في هذه القارة من غير العرب وما تواجهه 
تجمعاهم من مشكلات وصراعات مستمرة قُرضت عليهم > هو في أفغانستان والفلبين . 


أخبار التلفزيون لكل موضوع حسب المناطق 
عند توزيع أخبار التلفزيون ( موضوع الدرامة ) لقياس الوزن النسبي الذي يعطي لكل 
موضوع حسب الاطق » لم تختلف النتيجة عما سبق في الجدول رقم (د) .. فقد أكد الجدول رقم 
© الأبعاد الأساسية التي تجسدت بوضوح فيما سبق شرحه عن أخبار التلفزيون السعودي . 
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تحليل مضمون الفقرات» الاخبارية 
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1١١‏ ماغعد سر الغراني الخارلي 


قفي أخبار المملكة المحلية احتلت. الأخبار الاجتاعية ( 41,5// ) بما هو مخصص للأخبار 
الاجتاعية ككل ( 71,1١‏ ) ... وهذا يؤكد البعد الشخصي في أخبار التلفزيون السعودي » 
بصرف النظر غن أهمية الحدث .. وإذا كانت الأخبار الدينية لم تحظ بنسيبة كبيرة م كان متوقعا ؛ إلا 
أنها أختلت المركز الثاني ( ,7,58 ) . بالنسبة لما يعطى لهذا النوع من الأخبار ( ,7/4 ) ... وهذا 
أفر متوقع في دولة تحتضى الأراضي المقدسة وتمثل قبلة المسلمين وبها أكثر المنظمات الإسلامية 
العالية » مثل ( رابطة العالم الإسلامي ) و ( ئدوة الشباب المسلم ) و ( منظمة مؤتمر العالم 
الإسلامي ) وغيرها س هذه المنظمات الفاعلة .. ثم يلي ذلك أخبار الفنون التي وصلت إلى 
55,5 ) + وأبار الرياضة ( /5١,*‏ ) » إلا أن التوزيع النسبي فيما يتعلق بغير أخبار المملكة 
أذ منحا آخخرا .. أعطى أولويات مختلفة عما هي عليه الأخبار الحلية .. فبالتسية لدول. مجلس 
التعاون الخليجية احثلت أخبار الرياضة المركز الأول ( 59,1/ ) من النسبة الكلية الخصصة للأخبار 
الرياضية في التلفزيون السعودي ( +,9/ ) بيها احتلت أخبار الحوادث الم كز الأول بالنسبة للدول 
العربية ( /5١,4‏ ) :: ويمكن تعليل ذلك بما تشهده المنطقة الغرنية من أحداث كبيرة تعصف بها 
يشكل غير مستقر مثل الحرب العربية الاسسرائيلية والاتتفاضة وحرب الخليج وما يحدث مس نرعاث 
ونزاعات في بعض الدول العربية. بدأت تتضاعف في السنوات الأخيرة نتيجة للظروف السياسية 
والاقنصادية وأيضاً الاجتاعية .. وينطبق القول ذانه على قارة اسيا التي بلغت نسبة أخبار حوادثها 
المركز الأول ( ,+ 5/ ) من السبة الكلية لخل هذا النوع من الأخبار ( 7/519 ) .. هذا لايغني 
إغفال تأثبر وكالات الأنياء العالمية التي سبق الحديث عنها , 


وأما بالنسبة للأمريكتين والولايات المنحدة والكتلة الشرقية والاتماد السوفيتي . فقد جاءت 
أخبار العلوم والتقتية في الم كز الأول ( -,55,/ ) .و ( ١١,‏ ) على التوالي. .. وها يؤكد ماشبق 
شرحه عند الحديث عن وزن أخبار المناطق وفقاً للمواضيع . أما بالنسبة لأوروبا وأقريقيا ققد كانت 
أخبار الرياضة هي الأسبق .. إذ بلغت تسبتها ( ,7/15 ).و (.ره/ ) على التوالي 


الخلاصة واستنتاجات 
عتدما تبين أن نشرة أخبار التلفزيون. السعودي تحظى باهتام كبير مى قبل المشاهدين ‏ لم يكن 
ذلك أكم م تأكيد لنتائج دراسات مائلة في مجتمعات أخرى .. بيد أن تدرة الأخعاث والدراسات 
الإعلامية في اللملكة وخاصة ( الكمية ) منبا . يسهم إلى حد كبير في غياب الحقائق العلمية » ليس 
فقظ بالنسية للساحة الأكاديمية ولطلية العلم ء ولكن - وهذا مهم جد بالنسية للوسائل الإعلامية 
ذاعها وللمتلقين , 


الموضوع. والبعد الجقرافي في البراج الإحبازية ... يدل 


وقد لا جانب الصواب إذا قلنا أن وسائل الاعلام السعودية تقوم بتصممم وإرسال رسائلها في 
غياب يكاد يكون شبه تام عن المتلقي ومعرفة حاجاته ورغبانه .. وهذه أمور لا يمكن تبينها بشكل 
واضح دون الدراسات العلمية .. وهذا ما دفعني إلى التوجه إلى الساحة الميدانية لدراسة الإعلام 
السعودي بداية من العلاقة التي تربطه بمتلقيه ثم التوجه إلى تحليل مضموئه ... وهذه السلسلة من 
الدراسات التي بدأتها منذ عام ١1‏ 1440/14م لاتزال مستمرة وفي كل حلقة منها تتضح جوانب 
كثيرة اعتقد أنها سوف تساعد كثيراً أصحاب القرار على بناء خططهم وتصمم رسائلهم وفقاً نامج 
وأسس علمية صحيحة وذلك لتحقيق أهداف الرسالة » وأيضأ تسهم ولو بخد يسير في اللساحة 
الأكاديمية الإعلامية على مستوى الوطن . 
وهى - في رأبى - ليست إلا محاولات محدودة يحدوها الأمل بأن تكون ذافعاً لأنحاث ودراسات 
اخرى . 


وهذه الدراسة عن نشرة الأخبار في التلفزيون السعودي لاتخرج هي الأخرى .عن إطار 
امحاو لات والإسهامات المتواضعة التي تهدف إلى معرفة الإعلام السعودي » خاصة وأن أخبار 
التلفرزيون تحظى باههام وإفبال كبير بين المشاهدين .. وتعتبر مس أكثر المضادر أهمية لمعلوماعهم عن 
الوطن والعالم من حوهم . إلا أن هذه الحقيقة التي أثبتتها دراسات سابقة لم تخدم يشكل ناضج يجغل 
من أحبار التلفزيون السعودي صناعة متقدمة في العرض والمضمون . بما يحقق ليس فقط اجتذاب 
المشاهد ولكن المكن .من الإقناع والتأثير .. وإذا كانت النتائج في دراستي للعلاقة ومدى الاههام 
والتفضيل لبراج التلفزيون السعودي ( انظر المقدمة ) بين مشاهديه أظهرت أن الأخبار تخعل المركر 
الأول ١‏ فإن ذلك لا يعني جودة العرض والمصمون ؛ ولكن يجب الأخد في الاغتبار أن التلفزيون 
السعودي يقف في الساحة بدون منافس يتمتع بالخصائض ذاتها .. وهو المنفذ المرئي الوحيد في 
غلب هناطق المملكة باستثناء المنظقة الشرقية التي بمكن لساكنيها عشاهدة بعض تلفزيونات الدول 
الخليجية الأخرى مثل البحرين.وقطر والإمارات والكويت .. وهذا ما يجعل على التلفزيو السعودي 
مسؤولية كبرى يجب الوقاء ببا تجاه المشاهذ من حيث الصياغة المتمكنة لبرامجه . وذلك لضمان 
استمرار المتابعة دون الانصراف عند ظهور أول فرصة تسبح بمشاهدة منافد مشاببة أخرى ٠‏ وأيضا 
استهار فرصة التفرد على الساحة في الوقت الحاضر لتحقيق التأثير الننسوي وصباغة التوجهات وبلورة 
المواقف المرغوية . 

وني حقيفة الأمر أن الأخبار التي قمت بتحليلها والتي تابعناها من خلال أكثر من (١؟١)‏ 
شريط فيديو تم تسجيلها بواسطة مكتبة النسجيلات في التلفزيون. لم تترك اتطباعا كامل الايجابية .. 
فقد كانت أخبارأ سردية لم تلعب الصورة المصاحبة رغم أهميتها القصوى - دور كبيراً فيا ٠‏ فكثيراً 


١١4‏ ساعد خضر العرابي الحارئي 


ما تكون الصور المصاحبة صامتة مبتورة العرض .. ويضعب - وهى بهذا الواقع - اعتبارها مساندة 
في عامل التوضيح واستيعاب الخبر .: وييدو أن التلفزيون السعودي يعتمذ اعتاداً كليا على القراءة 
السردية للخبر بأسلوب إذاعي مباشر . وهو ما لايتناسب مع طبيعة التلفزيون الذي يختلف عن 
الاذاعة بالرؤية للمذيع وصورة الحدث المصاحية . 

وعلى الرغم من أن نسية الأخبار احلية تصل إلى أكثر من 1,5٠‏ من مجموع الأخبار » إلا أن 
البعد الجغرائي لم يكن متفقأ مع الكثير من المفاهيم والنظريات التي تقول بأهمية البعد الجغرائي في 
أسبقية الخبر وذلك بحكم علاقة الحدث بالمشاهد .. فخبر تلوث ساحل دولة البحرين في الخليج - 
مثلاً - قد يكون أعم للمشاهد السعودي من انقلاب عسكري في تشيلي أو زلزال أرضي في 
السويد . غير أن التلفزيون السعودي لايتعامل مع هذه الحقائق بشكل كامل . 
ذلك أن أخبار دول مجلس التعاون الخليجي مثلاً لم تحظ بنسبة كبيرة ا هو متوقع ها ( /ا,5)[ ) .: 
ليس فقط بحكم البعد الجغرافي » ولكن - على الأقل للإتفاق مع سياسة الدولة المعلنة مجاه توثيق 
الروابط والعلاقات السياسية والاجتاعية والاقتصاذية مع دول مجلس التعاون الخليجي الذي هي 
عضو فيه . 

وغلى كل يمكن القول وفقاً لمعطيات التحليل . أن قاعدة النقارب. الجغرافي لم تنطبق بشكل 
كامل على توزيع الوحدات الإخبارية في أخبار التلقزيون السعودي .. ويبدو أن الاهتام في إعطاء 
أسيقية لخبر عن آخر أو مساحة أكبر يتأثر كثيراً بالتقارب أو التباعد العقائدي والاقتضادي م هو 
واضح في حالة الاتحاد السوفيتي والكتلة الشرقية . 

كا تبين أن التلفزيون يغتمد اعتاذاً يكاد يكون كاملاً في أخباره العالمية على وكالات الأنباء 
العالمية الكبرى .. ويمكن اعتبار هذا عامل مهم ليس فقط في نوعية الأخبار وتحديد مناطقها : ولكن 
في غملية جدولة أولوية الأخبار التي تعرض للمشاهد السعودي ٠‏ هما قد يؤدي إلى جدولة اهتام هدا 
المشاهد تجاه الأحداث والمواقف السياسية . وهده قضية يعتقد الباحث أن إهماها أو عدم معالجتا 
يؤدي في نباية الأمز بشكل أو باخر إلى تغريب المشاهد عن قضاياة وسُؤونه التي تنعلق بواقعه 
ومستقبله .. يل قد تتدخل ليس فقط في تحديد اهتاماته ولكن - وهذه اشكالية - تتدخل في بلورة 
مواففه تجاه القضايا والأحداث العامية بشكل قد لايتفق مع انتائه العقدي والسياسي والاجتاعي . 
ولعل التلفزيون يعمل على أن يكون ليس فقط مرسلاً للرسالة ووسيلة لها ولكن صانعاً ومصدراً لها 
يقوم بتصميمها وفقاً لأهدافه وحاجات واهتامات مجتمعه . وهذا يعني تجاوز واقعه الخالي كوسيط 
للأحبار الغامية بين وكالات الأتباء والمشاهد إلى اقل لها من مواقع حدوثها :.. وإذا كانت ثسية 
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معتبرة من الأخبار التي يشها التلفزيون تكون عن أمور وشؤون تحدث في أماكن بعيدة عن موقع 
المشاهد وبعيدة عن اهتاماته وغلاقته بالبيئة والعالم من حوله , فإن ذلك لم يكن - تي رأيبي - إلا 
بسبب أن مصادر أخباره تنمثل في وكلات الأنباء العالمية التي تنطلق في رؤيتها وتقديرها للخبر من 
وجهة نظر حضارية وثقافية وسياسية مختلفة . وأيضا اعتاد التلفزيون على الاجتهاد الذاقي في بث 
الأخبار "ون القيام. بدراسات. دورية المعرقة اههامات ورغبات مشاهديه . 

ومن ناحية أخترى .. فإن أخبار التلفزيون السعودي لا تعطي أهمية كبرق للحدث كخدث 
بقدر اهتامها بالشخصية التي يدور حوها الحدث .. ثما يشير إلى أن ( من 080 ) هو محور 
الأخبار » وليس ( ماذا قط« ) يأ تؤكده القاغدة المشهورة في العناضر الإخبارية .. وقد انضح أن 
النسب الكبرى في الأخبار المحلية والمناطق العالمية الأخرى تذفب إلى الشخصيات والمسؤولين ... 
وقد يكون ذلك متبثقأ من المفهوم الغربي للإعلام ورسالته وهو المقهوم الذي أملته التركيية للنظم 
السياسية في هذه المنطقة ونشأت الوسائل الإعلامية والظروف التي تنحكم في مسارها .. غير أنه إذا 
كان الوزن التسبي للشخصيات يأخذ المركر الأول في نشرات أخبار التلفزيون السعودي بالنسبة 
للأخبار المحلية فإنه ما كان يجي - على أقل تقدير - أن يكون بالنسبة للأحبار الخارجية .. وظاهزة 
أخرى جديرة بالاهتام وهي الأخبار الديئية التي لم تحظ بمركز كبير ا هو متوقع ها .. فنسبتها لم 
تتجاوز ( 5,7// ) ؛ بيها يفترض أن تحتل مكانة متقدمة وذلك كنتيجة لموقع المملكة ومكالتها في 
العالم الإملامي كدولة مسبؤولة عن المشاعر المقدمية ومعنية يشو المسلمين 'وقضاياهم ... ومثل 
هده النتيجة في أخبار التلفزيون السعودي لا تتناسب مع مواقف المملكة المعلنة تجاه أمور المسلمين 
وقضاياهم وما توليه من اهتام للإسلام في كل مكان . 

ومن التحليل اتضح أيضاً أن نسبة أخبار الرياضة والحوادث تمل مكانة منقدمة فيما إذا كانت 
الأخبار عن دول نامية . بيها تكون أخبار العلوم والتفنية تمثل نسبة كبيرة عندما تكون الأخبار عن 
القوى العظمى . ومع أن الأحداث تفرض - في معظم الأحيان - اذاتما إلا أنه يمكن أن نعرو ذلك 
إلى وكالات الأنباء العالمية التي تمثل مصادر أخبار التلفزيون السسعودي . 

فهذه الوكالات عهم - يا أوضحت بعض الدراسات. - يناء نفاذج مشرقة لبلادها وتعمل على 
تجسيد الصور العلمية والسياسية والصناعية الجذابة التي تحفق أهداف هذه الذول في علاقاتها مع دول 
العالم الغالثك . 


هدا .. والصلاة والسلام على رسول الله عله 


حل ساغد حنضر العراني الحارني 
التعليقات 


)١(‏ جودى برقون وهيخائيل برقون « تكهنات قارىء الصحف »4 . الصحافة الفصلية . عللاف لاه :04م 
شتاء عام :ام .ا ص اقمة - حقة 

(5) البنك الدولي : تقرير التنمية الدولية 158١م‏ ؛ تيويورك ؛ مطابع جامعة اكسفورة » 545ام ء ص ١510‏ 

() محمد أحمد الصبيحي : تلفزيون المملكة العربية السعودية ومراحل تطوره ؛ جدة + شركة المدينة المبورة 
للطاغة والنشر ١‏ . /41ة ام ؛ ص 717 

(4) شاعد خضر العرابي الحارقي : أنماط مشاهذة الشياب لبرائج التلفزيون في المملكة العربية السعودية » عركز 
البحوث ؛ كلية الاداب.؛: جامغة الملك سعوة . 5019 1ه/3810 ام د 

زهة) ‏ #عممظ عط "974 1959 وآلعل[ كدنك! +012 010 الوأكالنعاء1 70هدده1 كع0فةاا ل ءأاية[ 17205" 

1975 ,عجولا سعاذ! ,م0711 سمتتق ممما مملوتداء؟ رط فمموتاطسط إعاعاددظ ف ,.عم! رممكمعتممع0 

(5) المصدر السايق 

ث خضر العراني الخارئي : أتماط مشاهدة الشباب لبراي التلفزيون في المملكة العربية السعودية : مرجع سابق ء 
كن 

(*) الفعات القرعية لموضوعات الأخبار ملحق رقم  )1(‏ وقد جاء توزيعها وفقاً لا ورذ في استارة التحليل 

(*) فبات الذول والخاطق في الملحتق رقم (؟) وقد جاء نوزيعها وفقاً لا ورد ف استارة التحليل , 

90 أحمد عوض الغافدي : مدير أعبار التلفزيرن السعوذي + اتصال شخصى . ١٠14ه‏ 

زم عواطف عبد الرحمضن و ئادية سالم و ليل عبد المجيد : تحليل المضمون في الدراسات الاعلامية » القاهرة ‏ دار 
الثقافة للنشر والتوزيع ٠»‏ 1585م .سن ١5‏ 

(ة) أحمد عوض الغامدي : مدير أخبار التلقزيوت السعودي ١‏ اتصال شخصى ؛ عام ١٠١4١اها,‏ 

)٠١(‏ بدر كريم : دير عام وكالة الأباء السغودية » عقايلة شخصية . 1116ه. 

11) أحمد عوض الغامدي : مصدر سابق . 

(؟١)‏ محمد علي العريني : الاعلام الدولي بين النظرية والتطبيق . مكتبة الاتجلو المصرية : 1818م ؛ ص 85 . 

(>1) شون ماكبرايد وغيره : أصوات متعددة وعالم واحد : الاتصال والمجتمع اليوم غدا : الجزائر ؛ الشركة الوطنية 
للدضر والتوزيع » المؤاعء ص ثلاا+ 


المراجع 
الببك الدولى + ثقرير التئمية الذولية ؛ ثيؤيورك ؛ مطابع جامعة اكسقورد » (19م14): 
وي + تمرير نيؤيور بع ) ( 
الحارثي . ساعد خضر العرابي . أنماط مشاهدة الشباب لبراج التلفزيون في المملكة العربية 
السعودية » مركز البحوث ٠‏ كلية الآداب : جامعة الملك سعود» 1581م . 


الموضوع والبعد الجتراني ف اليراج الإخبارية .. با 


الصبيحي : محمد أحمد : تلفزيون المملكة العربية السعودية ومراحل تطوره + شركة المدينة المنورة 
للطباعة والنشر ؛ 1841م . 

العوينى » محمد علي . الإعلام الدولي بين النظرية والتطبيق ع مكتبة الأتجلو المصرية » 1/8 ام . 
الغامدي . أحضد عوض . مدير الأخبار بالتلفزيون السعودي ‏ مقابلات شخضية ؛ ١٠41اه.‏ 
برقون جودي . وبرقون ميخائيل . « تكهدات قارى» الصحف » : الصحافة الفصلية » يجلد ق 
لات ؛ 4.٠ة‏ : شتاء عام 1١54+‏ . 

عبد الرحمضن . عواطف . وسلم . ثاديةء عبد المجيد . ليلى . تحليل المضمون في الدراسات 
الاعلامية . دار الثقافة للدشر والتوزيع ؛ كمؤام. 

ازج ينين لحف ب أسبير عام وكالة الأنباء السعودية » مقابلة شخصية » لعاف 

و ماكبرايد » شوك وغيرهء أضوات متعددة وعالم واحد . الاتضال وامجتسع اليوم وغدا » 
الجزائر . الشركة الوطنية للنشر والتوزيع ٠‏ ١1548م.,‏ 


الملاحق 


ملحق رقم )١(‏ 
فنات موضوع الخبر كا جاء في نشرات أخبار التلفزيون السعودي 


٠‏ - جوائز ومابقات أدبية وثقافية - مهرجانات 
١‏ - مسرحيات - تمثيليات 

5 - شعر وقصضصر 

2+ - تصوير 


») نشاط الرؤساء ( خطي - مقابلات‎ - ٠ 

) نشاط الوزراء ( ولي العهد - الوزراء‎ - ١ 

؟ - اتتخابات برلمائية ( أو قرارات للأهم الحتحدة ) 
اجتاعات ومؤتممرات 

) انقلابات وثورات: ( انتفاضة - حرب - هدنة‎ - ١+ 

١4‏ - نشاط كبار الموظفين 

٠٠‏ - نشاط زعماء المعارضة 

1 - الاحتفالات السياسية الوظنية . | 

- مواطنون عاديون ( أخبار سياسية عدوم مثل طردهم || 
مشلا ) ا 

8 - أخرى ا 


م - عام ( بناء مساجد - خدماث الأوقاف ) 
١م‏ - اححفالات ديية 

١‏ - إقامة صلوات 

م - اضطرابات دينتية وطائفية 


٠ه‏ - اختراعات واتكارات كمبيوتر 
١ه‏ - اختراعات واتكارات طيران وفضاء 

؟ه - احتراعات وابتكارات عسكرية - الطاقة - الثووية 
+ه - اختراعات وابتكارات طبية 


إلنقا 
علوم وتكنولوجيا 


٠‏ - تصريحاث اقتضادية 
١‏ - البورصة 

71 - أسعار النقد والعملة 
+؟ - الاقلاس والديون 

4 - البترول والغروة المعذنية 
١5‏ - اتفاقات اقتصادية 


4ه - اختراغات وابتكارات عمرائية - مدنية 
إن - أخرئ 


) -عامة ( فيضان - زلازل - حرائق‎ ٠ 


ساعد خضر العراني الحارني 


5 - التجارة الداخلية ١‏ - طائرات - فضاء 
7 سفن 

+5 - سيارات وسكك حذيد 

5 - جراثم سرقة واغنصاب وقتل 
4 - عخذراث 


"٠‏ - زواج الأشخاص المهمين ونشاطاتهم ( الأنشطة 
الاجتاعية ) 

” - معدلات المواليد والوفيات وحركة السكان 

© - التعلمم العالمي والعام 

4 الطب والصحة 

هخ - المندسة والكهرباء والضتاعة 


زهف 
أخبار اجتاعية 


) رياضة عامة ( ألعاب قوئى‎ - ٠ 


- كرة قدم 
5 - الزراعة - أمطار اي كر 
يا د د + - :نرحلق - سيقا سيارات - ادراجات 
- أنشطة الحكم لمحلل 1 
و - حفلات. استقبال ولقاءات اجتاعية و ( أنشطة : ب 
96- اخجر 


ملحق رقم (؟) 
فثات موضوع الخبر كا جاء في نشرات أخبار التلفزيون السعودي 


٠‏ - مجلس التعاون والمنظمات النايعة ٠‏ - المنظمات. الأوروبية الاقليمية 
- المملكة العربية السعودية أورويا واستراليا | 4١‏ --.وصط وشمال اوزوبا (الدذول الامكندثافية - 
١7‏ - الكريت انما - هولنذا 


7 - قطر ا ؟4 - اتجلترا وابرلندا 
١1‏ > الإمارات | 40 د قرسا 
د > البخريت 4غ - أسبانيا والبرتغال 
5 - عمان هع ح المانيا 


إفف 
الدول العربية 


تابع ملحق رقم ؟ 


- جامعة الدول العربية - النظمات التابعة ها‎ - ٠ 
اللقاءات العربية - القمة‎ 
- دول المغرب العربي - الاتحاد المغاربي - المغرب‎ - ١ 
الجزائر - مورينائيا - تونس - ليا‎ 
دول وادي النبل : مصر - السوذان - ( ومعها أ‎ - ١ 
) الصومال‎ 
) ؟؟ - دول فلطين ( الفلسطيتيون في الخارج والداخل‎ 
) 6؟ - اسراثيل ( الحكام - الحكومة - الجيش‎ 
لبنان وسوريا‎ - 4 
العراق والأردن‎ - 5 
امن الشمالي. والجنوني ى‎ - 5 
المتظمات الاسلامية العالمية الاتماد السوفيتى‎ - >٠7 
المنظمات الأآسبوية 8" - الند - ياكسنان - وشرف أوروبا‎ - ٠ 
بنجلاديش -أفغاتستان‎ 
هم - ايراق - تركيا‎ 
الأقليات الاسلامية‎ 
الدول الاسلاميةالأفريقية‎ - + 
| جنوب أفريقيا والدول‎ - 0 
امخيطة‎ 
يم" - متمظمة الوحدة‎ 
الأفريقية - المابقات‎ 
الافريقية‎ 


١‏ - جتوب شرق شيا 
,٠‏ - اليابا 
+ ست الصين 


5 - منظمات دول امعراليا 
اخ - امتراليا 
8 » ليوزيلندا - القطب الجتوبي 


٠ه‏ - المنظمات الاقليمية 

هع الولايات المنحدة 

؟ه - كدا 

عه - أمريكا اللانينية 

4ه - منظمات أمريكية - اوزبية - غثل حلف الناتو 


٠‏ - المنظمات الشيوعية 

١‏ - الاتحماد السونيتي 

9 - دول الكتلة الشرقية 

- الاقليات الاملامية في الاتحاد السوفيتي 


يا - الأم المتحدة ومنظماتا -- صندوق النقد الذولي 

/١‏ - المسابقات الدولية » كأس العالم ٠‏ البطولات 
العالمية ٠‏ جائرة نويل 

7 - صتراع الفوى الكبرى : حرب النجوم - اخلوقات 
الفضائة 


78 - اليورصة. والنقد العالمي 
4 - حركة دول عدم الانخياز 


ساعد خضر العرابي الحارل 


الموضوع والعد الحقراني في البراعج الإخبارية ... 


01 510125مع تل لدعتطمدرع معع لنة ذلزعد عط آه عمنزا ع1" 


1.7 531101 دضآ 2108131215 112135 


متهن اماك اتافضع0- اخ مزنذرة 
7111 فجرء 10 ازوأادع !1 07171ن) ككهلا ,«وويع[ورط عامنعووو م 
4010 [4ناه3 ,ل هنر ؟1 ,«لاومء ناولا هنده3 )1 ,كارثر زه زنانامة] 


عأممكرة امطتلعغ3 امماءممم]ا أعمم عط عرمععط مقط ومتكنواء ‏ كمم اكلم 
كا فكة ععوعأليلة عرمم أعقعالة مةئ واللتطة كا 16 لمقعع, اكد ملاعم حذقم عدا 
العلائع عط كقط ]| قباط كع ناغاع56 ومميا عةمهما لفسنادك لمق افاعنك ,اقءزازامم 
نقه- رأءرمعىم ممتاقءأه سوام لوخ كعأتلنيئ أن 0أغ6 عط ما ومتلمعائة اماععمو 
16 كه ممتااكمم الماءمم رز ذه لان أممناعمه وعم ارملوزوعلن) أمؤار ع معنلا وعزللساة 
ثقة - عععزنع رأعمم عؤأبناء ابا أه ععهام )5 ع١‏ لمة قمعنة لفمما قوعم[ أه اعمعر 
مع طء م رقرمت عذط] مه كاقع رعامز أقمم هم عامق] أم نمأ ممع اما عق أه عواقع عن قلطا 
عظ) مهة وممنامعه! كاز ها لومعع؟ الأمط كته وعم يعاكمكزل أم عقف ومزعء وعدم مداه 
+ ماما عط ما 1105 زل30 10 .كلعة؟ أه عنقم غلا سأ ]أ انام أقط) وناغم عظز اه ععنتلقم 
أ ععرء ناكما كاز لمة رماكلةم-ومتكلععل لدع ن)زامم (ا بوهام ومعن ع١‏ )قا عام ام 

مامه عفأحانام 


: عمونوعغط برواغط ماما عررق للءروعك: ك1 

لعطعوع) ومتداعك؟ السشائك عط زا ووممتهه:م وسعم ع١‏ آه عوسامععء,عم عل" - 
3ه لحزنودث مأ عونناوععرعم طعلط م كز علطا لمم متمععممم اقاما ع غه 2356 إننماق 
.15م تعمعم أعطاه زأازج 

عن لأ لقن لومليم > علطا أن الانامئز عا لعاعفالة كاأممرعمام آأه لمن كز - 
لك ا برف هه عععمعمعاعرم عمزسع ل 0 ععدام )5 عط لع تيك 


أن عع ناكم عاععنك لهقه كلوقنم غطا عمتمقة م وز لإلابلاك وأذل أه عوممزيام ع1" 
مومع لم أنعزاتادكم عط ما ما لمك ممزكزعاع1 ألننهك ع ما كرمفجهممم وسعم 
بالاتاهاء؟ م عممةع]8؟ 15)ز؟ كلممععمم لعنك ضع تدمع عمط كوم كمع مزل امعنطمم 
أن كنوك عا ,عتمددكع ادن لقة ,ممكمعمأل لمءأطامممومعع لومة امعوع نكمعم 
عقن أمعتطمدع تمعن عط لمة وبجعم عطاغه عمنق عل مععبواعطا متطكدهتزهاءء ع 


لممأكاوعك 1 الساسك عطا أسطا كامعومعك ودعو ع() عامعنادعلامز الج رإعروعوع ولط 
إزافه ]ز ععق ها نمه , لرمتحخوعو أل لقوم تتم مععامز لمة لمعم| كأ ميمه لعمقط وز وعم 
عمجم برعم ااتوؤه هار كنذا زأعه ممتككتمكممع] أه عزم ع[ بيهام ممأؤتبعاع؟ السو عط 
وبال أقودمتأف ممع اما مه غعمهتاء؛ تلعنط عطاه) ععمععقعر لكان بممنعيوممم ومرمم 
عم ا عط) عمرمظك تأعغطي كممتكمعء لل نكف للم لدم ع توم ومعع عا ما لمة دع تعدعيهم 
.انع 56 زه 


571 


مملة جامعة الملك عبد العزيز : الآداب والعلوم الإنسانية .م 4 ع ص ص ١١5‏ - هع1 (1411ه/951ام) 


التنبؤ بانخفاض ذرجات حرارة فضل الشتاء وأهميته في زراغة الخضروات 
في منطقة الرياض - المملكة العربية السعودية 


عبد الله أحمد سعد.الطاهر 
أسئاذ مساعد - قسم الجغرافيا - كلية الآداب 
جامعة الملك سعوذ - الرياض - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : من أهم المشاكل الي نواجه زراعة الخضروات في منطقة الرياض خلال 
فصل الشتاء غي اتخفاض درجات الحرارة إلى دون صفر امو الخضري وإل ذون 
درجة المقاومة الطبيعية هذه المغاصيل للصقيع . والانخفاض في درجات الحرارة خلال 
الموسم الشتوي قد يؤدي إلى أضرار جسيمة لحاصيل الخضروات خاصة إذا استمر 
لعدة أيام وما يزيد من أثر هذا الخطر الطبيعي أنه لايحدث كل منة. نما يجعل 
المزارعين لايتخدون الحيطة لحناية مزارعهم من هذا الخطر 


هذا فإن التو يندوث اتنفاض درجات الحرارة يعتبر من الأمور المهمة 
للمزارعين : إذ إنه من الممككن أن يستعمله المزارع في اتخاق قراره لحماية محصوله من 
الصقيع أو عدم الزراعة أو الزراعة وتحمل الفاقد 

لغد دلت نائج هذا البحث على أنه يوجد ارتباط قفوي بين درجات الخرارة 
الصعرى اليومية في الخريف مع درجات الحرارة الصغرى اليومية في الشتاء . وتدل 
النتائج أيضا على أن درجات الحرارة الصفرى اليومية في قل الخريف صالحة للنتبؤ 
يحدوث درجات الحرارة الصغرى اليوغية في فصل الشتاء , وهذا ياعد المزارغ في 
اتخاذ القرار المناسب . 
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11١‏ عبد الله أحمد سعد الظاغر 
المقدمة 

تفع مبطقة الرياض في الجزع الأوسط من المملكة العربية السعودية وتبعد حوالي 45٠‏ كيلو مترا عن 
الساحل الغربي للخليج العربي » وتمتد بيى دائرتي عرض 585 و 5107 شمالا وخطي طول 45* ر 
8" شرقا تقريبا ( شكل ١‏ ) تتميز هذه المنطقة بمناخ مداري جاف يتسم بصيفه الطويل . إذ 
يصل متوسط درجة الحرارة إلى 74 درجة مكوية بيها ينخفض متوسط الحرارة إلى نحو 15 درجة 
مثوية قي فصل الشناء ( ملحق رقم ١‏ ) . وعلى الرغم من طول فصل الصيف وارتفاع درجات 
الحرارة فيه : إلا أن درجات الحرارة الضغرتى تنخفض في فصل الشتاء إلى ذون الصفر المتوي في 
بعض الستوات م هو الخال في ممئة 1574م حيث انخفضت درجة الحرارة الصغرى في شهر يناير 


خكل )١(‏ عريطة المملكة العربية السعودية مكان الدراسة 
المصدر : جزيرة العرب ٠‏ وزارة الدفاع والطيرات والمقتشية العامة . ادارة المساحة العسكرية ؛ الرياض 15017ه 


البق باغتقاض درحات خرارة .قصل اللشعاء , .- ك1 
إلى حواللي -7 درجة هكوية ( وزارة الزراعة والياه » الإحضائية المناخية نخحطة الرياض في 
1--1388م) . ولذا فإن اتخفاض درجة الحرارة إلى مادوتن الصفر الحكوي يودي بطبيعة الخال 
إلى تكوين الصقيع والذي بدورة يحدث أضراراً جسيمة خاصة على المحاصيل الزراعية التي لا تحمل 
البرودة مثل بعض الخضروات والفواكه وغيرها ؛ ويكون الضرر الناتج من حدوث هذه الظاهرة 
الطبيعية أكثر تأثيراً غندما تسحمر لعدة أيام . 


والواقع أن اتخفاض درجات الحرارة خلال شهور الشتاء.لم يمنع زراعة بعض الخضروات في 
هذه المنطقة ؛ حيت إن نسبة المساحة المزروعة في قصل الشتاء لهذه امحاصيل في الحقول التقليدية قي 
منطقة الرياض ازذادت من /١١‏ في سنة 1317م إلى 57/ في سنة 1340م من المساحة الكلية 
للخضروات » وأن متوسطظ المساحة المزروعة ببده المحخاصيل في الفترة الشتوية للقترة الممتدة من 
+مذام إلى 1947م تصل إلى حوالي ه5؟ده دون , أي نحو 56/ هن المساحة. الكلية 
للخضروات ( ملحق رقم ؟ ) ؛ ( الكتاب الاحصائي الزراعي الستوي لعام 15417/85م ) . 

وس أهم المشاكل التي تواجه زراعة هذه الخضروات في هذه العروة هي أنخفاض درجات 
الحرارة الصغرى خلال شهور الشتاء إلى هادون درجة المقاومة الطبيعية هذه المحاصيل للصقيع 116) 
(1983 يله اء ,عتعطمعدع 8) (ععصقاولوعء لقسدغهم وإلى دون صغر انمو الخضري هذه امخاصيل 
( ملحق ركم لا ). 

إن اتخفاض درجة الحرارة إلى هادون درجة المقاومة الطبيعية محاصيل الخضروات يؤدي إلى 
أضرار بالغة لهذه الخضروات ٠‏ وتتفاوت أضرار الضقيع في درجة أثرها وتصل أقصاها في. حقول 
الخضروات إذا كانت هذه المحاصيل في طور الاثمار » حيث تموت بعض النباتات ماما . وهذا الذي 
يحدث للعروة الشتوية في منطقة الرياض إذ إن فترة الصقيع توافق فترة الإتمار ( ديسمير . يثاير 
وفبراير ). 

وهذا السبب تعتبر درجة الحزارة من أهم العوامل المؤئرة على فصل الهو الحراري وعلى عقد 
الغار لمعظم الخضروات والتي لها الآثر الملحوظ في الإنتاجية ( عبد العال واخخرون 1910م ) 
ويتفاوت هذا الآثر داإخل الحدود الحرارية لحذه المحاصيل ( ملحق رقم 4 ) خخاصة من تاحية تموها 
وإنتاجها فنجد أن هده المحاصيل تتؤوقق عن المو عندما تنخفض درجة الحزارة إلى مادو صفر الهو 
الخضري . وفي هذا الشأن أشار ماذر (1974 ,843]867) أن إنتاج محصول الطماطم بيدأ في الانخفاض 
إذا ارتفعت درجة الخرارة عن 58 درجة مثوية أو الخفضت عن ١5‏ درجة مئوية .. 5 ذكر أيضًا 
وجود علاقة قوية سلبية بين ارتفاع درجات الحرارة وإنتاج الطماطم يصل فيا معامل الارتباط إلى 
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بما أن المخفاض درجات الحرارة وخاصة تلك الدرجات الني تنخفض إلى دون الضفر الموي 
لاتحدث غادة في كل سئة في منظقة الرياض ٠»‏ لذا فالانخفاض في درجات الحرارة فجأة خلال الموسم 
الرراعي قد يؤدي إلى أضرار جسيمة لتلك المحاصيل الزراعية , 

ولذلك فإن البو بحدوث انخفاض درجات الحرارة يعتبر من الأمور المهمة للمزارعين » إذ إنه 
يساعد المزارعين على اتخاذ القرار المناسب لحماية محاضيلهم من خطر اتخفاض درجات الحرارة أو عدم 
الزراعة أو الزراعة تحمل الفاقد في الإنتاج على الرغم مى أن حماية محاصيل الخضروات من الخفاض 
درجات الحرارة يعتبر جزء مس العملية الزراعية . إلا أن اتخاذ هذا القرار الحماية الحصول من أضرار 
البرد يرجع إلى سلوك المزارع وغاداته وتقاليده ومعتقداته ومدى إذراكه لخطورة الاثار الستلبية التي 
يسببها اتخفاض ذرجات الحوارة للمحاصيل الزراعية (1976 ,اق غ6 ,اأءنو83) وإلى مدى التاكد هن 
حدوث الخطر الطبيعي وفي هذا الشأن درس جاكسوت (1974 ,181508) وجهة نظر مزارعي 
الفواكه عن مشكلة الصقيع وإمكانية حماية حضوم عنه في واحة واساك وذقة0 (0)هكة/لا في ولاية 
يوتا في الولايات المتخدة الأفريكية » حيث وجد أثرا إيجابيا للعادات والقوانين على حماية بساتينهم سن 
خطر الضقيع : ؟ أن باكيورت واخرون (1976 ,:1ة 6 ,]6لاو83) قد قاموا بدراسة أهمية التنبؤ 
بالصقيع في منطقة جاكسون بولاية أورجن بالولايات المتحدة الأمريكية ؛ حيث بينت النتائج أن 
لتو أهمية اقتصادية للإنتاج الزراعي ؛ أما كاتز 18/2 ومورفي لإنأمنا84 (1982) فقد درسوا بساتين 
التقاح في وادي ياكيما 1514/هلا في وسط ولاية واشنطن في الولاياث المتحذة » ووجدوا أن للتبؤ 
أيضًا أهمية اقتصادية في زراعة محصول الفواكه . 


وبما أن المرارع يبتحث عن زيادة إنتاجيته والتقليل بقدر الإمكان من الفاقد في الإنتاج التي قد 
تتعرض ا محصولاته الزراعية » فإن الحدف الأسامي لهذا البحث يرمي إلى استخدام درجات الحرارة 
الصغرى اليومية في فصل الخريف للتنبؤ على أساسها بدرجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل 
الشتاء .. وهذا التنبؤٌ قد يساعد المزارغ في اتخاذ القرار المناسب. لحماية مخاصيله من اتخفاض درجات 
الحرارة أو توجيه المزارعين بعدم الحاجة لحماية محص وحم خفضا للتكلفة وذلك بناء على هذا التنبؤ , 
وحَحميمَاً لهذا المدف فإن الباحث سوف يقوم بدراسة وتحخليل العناصر التالية : 
أولأ : الاحتالية التاريخية الحدوث الصقيع . 


ثانيا : الاحتالية التاريخية لحدوث درجات الحرارة الصغرئ اليومية . 


ثالباً : بباء جدول التوافق (عاطة؟ تإعمععممتاومه) 
رابع ٠‏ تحديد الاحعالية المشتركة . (واتاتطةطهره اوزهل) 


خامسا : تحديد الاحتالية المشروطة (تاتلتطوطمع2 لهممن أل ممع) 


البو ياغفاض ترجات حرارة فصل الشتاء . 


منبج البحث 


تحقيقاً لأهداف البحث سالفة الذكر فقد اتبع الياحت الخطوات التالية والمعمول بها تي تجديد 
السو : (1975 ,.ممصمهة5 هه /هلق8) 


أو ل : بناء جدول الترافق (عاطه] وعمعهومناممء) 
وذلك بتحديد تؤافق حدوث درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف 
(عكنتاة تغممع 1 ععاووعع رهخ1) مع درجات آلخحر ارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء [قناعه) 
(©11ا ةضع م1 لمدة 7١1075‏ يوءط(١)‏ للفترة من 1١94515‏ -158م ؛ ولقد صدفت درجات الخرارة 
الصغرى اليومية في فصل الخريف إلى خمس فئات”'! ( مستويات ) كالتالي ؛ 


١ 
5 
3 
0 


0 


أقل من ه درجات مكوية شديدة البرودة 

من ه وإلى أقل من ١١‏ درجات مكوية باردة 

من ٠١‏ وإلى أقل من ١5‏ درجة مكوية معتدلة البرودة 
هن ١5‏ وإلى أقل من ٠١‏ درجة مئوية معتدلة 

أعلى من 7٠١‏ درجة مكوية دفيئة 


وصتفت أيضا درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء إلى 


( مستويات ) : 


١ 
١ 
3 


5 


أقل من الصفر المكوي شديدة البرودة 

من صفر إلى أقل من 4 درجات مثوية باردة 

من 4 إلى أقل من .م درجات مكوية معتدلة البرودة 
من 8 إلى أقل من ١١‏ درجة مثوية معتدلة 

أغلى من ١>‏ درجة مكوية دفيئة 


ثانياً : تحديد الاحتالية المشتركة (ر)غانطهطمءط أونوق) 
لحدوث فكات درجات الحرارة الصغرى اليومية في قصل اخريف والشتاء ((01 ,2)م) حيث 
إن (م) تدل على الاحتالية المشتركة لحدوث درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف 
والشتاء ((1© ,(2)م) . أما (ز2) فهي تذل على درجات الخرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف 
(2) و (3) تدل على فئات درجات الخرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف (21 ,22 ,23 ,24 ,25) 


21) 
22) 
23) 
24) 
2١ 


خمس 


)©1( 
602) 
03) 
)©4( 
)95( 
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و (1©) تدل على درجات الخرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء (©) و (1) تدل على فئات درجات 
الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء (1© ,02 ,03 ,04 ,5©) 


النأ : تحديد الاحتالية المشروطة (رانانطهطمء8 لهسمناتفممع) 

لحدوث فئات درجات الخرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف والشتاء ((2[/01)م) 
حيث إن (5) تدل على الاحتالية المشروطة لدرجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف مع 
درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء ([0/ز2) . أما (ز2) فهي تدل على درجات الحرارة 
الصغرى اليومية في فصل الخريف (2) و ([) تدل على فئات درجات الحرارة الصغرى البومية في 
فصل الخريف (21 ,22 ,23 ,24 ,25) و (01) تدل على درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل 
الشتاء (©) ,(1) تدل على فئات درجات الحرارة الصغرى اليومية قي فصل الشتاء ,03 ,04 ,05) 
((0 ,2©. 


تحليل نتائج الببحث ومناقشتها 
اعنادا على البيانات المتوافرة عن درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف والشتاء 
خلال الفترة الممتدة من ١9514‏ - 9غ . وعلى استخدام الاحتالية التاريخية لحدوث الصقيع 
والاحتالية التاريخية لحدوث درجات الحرارة الصغرى اليومية والاحتالية المشتركة والمشروطة . فقد 
توصل الباحث إلى نتائج من الممكن أن تساعد المزارع في منطقة الرياض على صنع القرار المتعلق 
بزراعة الخضروات في فصل الشتاء والتي سيناقشها على النحو التألي : 


١‏ - الاحتالية التاريخية لحدوث الصقيع في منطقة الرياض 

يحدث الصفيع في منطقة الرياض خلال شهور الشتاء ( ديسمير ويناير وفبراير ) ولم يحدث 
'صقيع في غير هذه الشهور طوال الفثرة الممتدة مس سنة ١5514‏ إلى 13م : ويوضح شكل ١‏ 
عدد الايام التي حدث فيها الصقيع في فصل الشتاء خلال هذه القترة ( ١954‏ -46قام). 
نستتج من هذا الشكل أن احتالية حدوث الصقيع للخمس والعشرون سبة الماضية (15575 - 
4+ ) خلال فصل الشتاء تساوي 54, وأن احتالية عدم الحدوث فهي تغادل ٠.25‏ بيتَا كانت 
احتالية حدوث الصقيع خلال كل من شهر ديسمبر ويناير وفبراير ١,54‏ و0 23,: و 5,ء على 
التوالي . وذلك يدل على أن احتالية حدوث الصقيع خلال شهر يناير تعتبر أعلى من ذيسمبر وفبراير 
وهذا ها يتمشى مع الواقع حيث إن يناير أشد شهور الشعاء برودة في هذه المنطقة . 


لأتبؤ باغفاض درجات حوارة فضل الشداء . 
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الا عبد الله أحمذ سعد الطاهر 


؟ - الاحتالية التاريخية لحدوت درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء 

إن الجدول رقم )١(‏ يوضح الاحتالية التاريخية السابقة ((1©)م) لحدوث درجات الحرارة 
الصغرى اليومية والتي تككون أقل أو أعلى من نقطة المقاومة الطبيعية نحاصيل الخضروات للصقيع 
١+ (‏ درجة مثوية ) خلال فصل الشتاء : ويلاحظ أن احتالية ارتفاع درجات الحرارة فوق ١-‏ 
درجة معوية في شهر ديسمير ويناير وفبراير تعادل 487 , و 970, و 3585 , على التوالي . أما احتالية 
ا تخفاض درجات الحرارة دون ١-‏ درجة مكوية فقيمتها تساوي 1 +, و ,١07‏ و ,:1١١‏ لشهز 
ديسمبر ويناير وفبراير على التوالبي . وتعتبر قيمة احتالية ارتفاع درجات الحرارة الصغرى اليومية فوق 
١-‏ درجة معوية في شهر يناير س أقل القبم ؛ بينا في شهر فبراير تعتبر من أعلى القيم . والسيب في 
ذلك راجع إلى أن اتخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية في يناير أشد مها في ديسمبر وفبراير ٠.‏ ؟! 
أن درجات الحرارة الصغرى اليومية تأخذ في الارتفاع مند التصف الناني مس فبراير ولم يدث خلال 
الخمسة والعشرون السنة الماضية أن حدث صقيع في النصف الثاني من قبراير . أما احتالية اخفاض 
درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى ١-‏ درجة مكوية لشهر ديسمبز ويناير وفبراير تسأوي ,٠ ١4‏ و 
.٠ ٠٠‏ و 8... على التوالي . واحتالية ا نخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى -؟ درجة 
عنوية فهي تساوي ١5‏ , و 15:, و 8.., لشهر ديسمبر وبناير وفبراير على التوالي . ولم يحدث 
أن انخفضت درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى -7 درجات معوية في شهر فبراير خلال الفترة 
الممتدة من 3-١954‏ إم ؛ أما خلال شهر ديسمبر ويناير » فإن احتالية اتخفاض درجة الحرارة 
اليومية إلى -8 درجات مثوية تساوي ه١..,‏ و 3.:, على التوالي . احتالية أنخفاض درجات 
الخرارة الصغرى إلى -4 ذرجة مكوية خلال شهر ديسمبر ويناير تعادل ,.٠١©‏ و ٠١١‏ , على 
التوالي ... لم يحدث أن ا نخفضت درجة الحرارة الصغرى اليومية إلى -ه درجة قي جميع شهور الشتاء 
خلال الفترة الموضضحة في الحدول رقم )١(‏ أما احتالية الخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى 
-ة درجات منوية لم يحدث إلا في شهر ينار حيث تعادل ٠١,٠١1‏ 


س الملاحظ أن قيمة الاحتالية في جميع شهور السنة تقل مع انخفاض درجات الحرازة الصغرى 
اليومية عدا قيمة احتالية اتخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى -5؟ درجة مثوية في. شهر 
يناير : حيث ارتفعت على قيمة احتالية ا نخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية إلى ١-‏ درجة 
مثوية » والسبب راجع إلى أن تكرار انتفاض درجات الحرارة إلى -؟ أكثر من تكرار حدوث 
الخفاض درجات الحرارة إلى ١-‏ في شهر يناير , 


البو باتخفاض درحات. خرارة فصل الكعاء .:. ١‏ 


جدول رقم )١(‏ 
الاحتالية التاريفية السابقة ( (07) م) لدرجات الحرارة 
الصعُرى اليومية دون وأعلى من ١-‏ ذرجة مثوية 
قي فصل الشماء ( 1351 -ممؤاع ) 


- توافق حدوث فئات درجات الحرارة الصضغرى اليومية في فصل الخريف والشتاء 

يوضح الجدول رقم (5؟) توافق حدوث فئات درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل 
الخريف مع .فئات درجات الحرارة الصغرى اليومية في. فصل الشتاء في 55178 يوم. خلال الفترة 
الممتدة من سنة 1935 - 1948م الفراغات الموجودة في الجدول تشير إلى أن فئات درجات 
الحرارة الصغرى اليومية في الخريف ( درجات حرارة التنبؤٌ ) لم يسبق توافق حدوثها مع فئات 
درجات الحرارة الصغرى في فصل الشتاء ( درجات الحرارة الحقيقية ) مثال على ذلك لم يحدث أن 
تنبأ بأن فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية تتسم بأنها شديدة البرودة (21) في فصل الحريف بيها 
هي باردة في فصل الشتاء (2©) 

ويصل عدده الأيام التي تنصف فيا فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريق يأنها 
شديدة البرودة (21) حوالي 15 يوما . بينا تجد عدد الايام التي تتصق فئة درجات الخرارة الصغرى 
اليومية بنفس الصقة في فصل الشتاء (01) حوالي 71 يوما » ونستتج من ذلك أن حوالي 54 يوما 
في فضل الخريف تتسم فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية فيها بأنها باردة ٠)22(‏ يقابلها 4؟ يوما 
في فصل الشتاء تتسم فئة درجات حرارعبا الصغرى اليومية بأنبا شديذة البرودة (01).. هذا يعني أن 


جدول رقم (1) 


عسو 
حدول توائق (عاظة 'زعمععتلممب) حدوث فئات”١؟‏ ذرجات الحرارة الضغرئ اليومية قي 
فصل الخريف مع فئات درجات الحرارة الضغرى اليومية في فصل الشتاء في 510718 يوم 
في منطقة الرياض ١931‏ - 464ؤ5ام ). 
فنات درجات الحرارة الضغرى اليومية في فصل الخريف 
( درجات الحرارة المستخدمة للتبوء ) 
5 الاحتالية 
حٍِ ((ه) ما 
3 : 
1 3 
ا : 
"4 | باردة ١‏ 
أباردة ٠‏ - عم (2©) . 
كك 31 
1 
2 


جارداء جاب 


و١)‏ حددت أطوال فنات درحات الخرارة السعترى اليومية في كل من الخرين والشتاء بناءأ على المدى الحراري والذي يساوي 556 قرحة مثوية في فصل الخريف و 7٠١‏ درجة مثرية قي فصل الشنام 
(؟) درجات الحرارة الصغرى ١‏ 
وقرعهما قي: 7770 يوما 


ليومية ني فصل الخريف والشتاء روجية أي إن هناك 7710 من درجات الحرارة الصغرى في فصل الخريق.و من درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء ولكن 


البو باغتفاض ذرجاث حرارة قصل الكثاء ... 1١‏ 


عدد الأيام التي تتضصف ففة درجات حرارجها الضغرى اليومية بأنها شديدة البرودة في الشتاء أكثر من 
عدد الأيام التي تنسم فئات درجات حرارتها بنفس الصفة في فضل الخريف » وأنه قد تنبأ بأن غدد 
الأيام التي نكوت فئة درجات حرآرنبا الصغرى اليومية يأنها شديدة البرودة ++ يوماقي قصل الشتاء 
بيها هي 31 يوما . كذلك عدد الأيام التي تخنصف فىة هرجات حرارتها الضغرى اليومية بأنها باردة 
في قصل الخريف (22) أقل منبا في فصل الشناء (2©) حيث يصلل عددها في فصل الخريف 875 
يوما و 451 يوما في فصل الشتاء . إذآ يوجد حوالي ١١8‏ يوما تتصف فكة درجاث حرارتها 
الصغرى اليومية بأعها مغتدلة البرودة (23) بيغا هي باردة (92) في فصل الشتاء. ويصل عدد الأيام 
التي تتصف فئة درجات حرارنبها الصغرى اليومية بأنها معتدلة البروذة (23) إلى 51/8 .يوما يقابلها 
4 يوما ني فصل الشتاء في هذه الحالة يوجد ١38‏ يوما في قصل الخريف تتصف فئة درجات 
حرارتها الصغرى اليومية بأنها معتدلة (24) بيها هي معتدلة البرودة (03) في فصل الشتاء ؛ في فصل 
الخريف يدل عدد الأيام التي تتصف فئة درجات حرارتها الصغرى اليومية بأنها معتدلة (24) إلى 
يوها يقابلها 541١‏ يوما في فصل الشتاء تتسم فئة درجات حرارتها اليومية الصغرى بنفس 
الصفة التي تنسم بها الأيام في فصل الخريف ٠‏ وهذا يدل على أن عدد الأيام التي تعسم فئة درجات 
حرارتها الصغرى اليومية بالاعتدال أعلى في الخريف منها في الشتاء بحوالي ١178‏ يوما أي إن هناك 
5 يوما تمسم فئة درجات خراربها الصغرى اليومية بأنها معتدلة (04) في قصل الشتتاء بينا مي 
دفيئة (25) في فصل الخريف + وأن فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية التي تنصف بأنها دفيئة (25) 
في فصل الخريف يصل عددها إلى 45١‏ يوما يقايلها 787 يوما في قصل الشتاء تنصف فئة درجاث 
حرارتبا بأنها دفيعة (5©) . 


نستنتج من هدا العرض أن عدد الأيام التي تتصف فعة درجات خرارعها الضغرى اليوهية بأنها 
شديدة البرودة (1©) وباردة (02) ومغتدلة البرودة (03) في فصل الشتاء تكون أكثر مى عدد الأيام 
التي تنصف فئة درجات الخرارة الصغرى اليومية فيها بانها شديدة البرودة (21) وباردة (22) ومعتدلة 
البرودة (73) في فصل الخريف . 


بينا عدد الأيام التي تتسم فئة درجات حرارتها الصغرى اليومية بأنها معتدلة (24) ودفيعة 
(25) في فصل الخريف ٠‏ فهي أكثر من عدد الأيام التي تحضف فيها فئة درجات الخرارة الصغرى 
اليومية بأنها معتدلة (4©) ودفيئة (5©) في قصل الشتاء . 


117 عبد الله أحمد سعد الطاهر 


- الاحتالية المشتركة والبسيطة 

يوضح جدول رقم (غ) الاحتالية المشتركة 'إغذاثطدطاهءم غمزه1 ((01)م ,((2)م) لفعات 
درجات الحرارة الصغرى اليومية قي قصل الخريف ([2) وفصمل الشتاء (1©) وكذلك الاحالية 
البسيطة (إ)نازط ووم ءامومز8) لحدوث فئات درجات الحرارة الصغرى اليومية في الخريف (((72])م) 
وف فصل الشتاء ((6)01 . 


إن الاحتالية المشتركة لقئات درجات الحرارة الضغرى اليومية. والتي تتصف .بأنها شذيدة 
البرودة في قصل الخريف والشعاء ((01)م) ,(23)م) تعادل ٠,.*‏ . أما الاحغالية المشتركة لفعة 
درجات الحرارة الضغرى اليومية الباردة (22) في فصل الخريف مع فئة درجات الحرارة الصغرى 
اليومية شديدة البرودة (01) في فصل الشتاء ((01)م ,(22)م) فهي تساوي .0٠١‏ . وتصل قيمة 
الاحتالية المشتركة لفكة درجات الحرارة الصغرى اليومية الباردة ((8)02 ,(22)م) في فصل الخريف 
(22) وفصل الشتاء (2©) حوالي ة ",. أما قيمة الاحتالية المشتركة لفكة درجات الحرارة الصغرى 
اليومية المعتدلة البرودة في فصل الخريف (23) وفئة درجات الحرارة الصغرى اليوفية الباردة (02) في 
فصل الشناء (8)02 ,(5)23) 5 ., كا أن قيمة الاحتالية المشتركة لفية درجات الحرارة الصغرى 
اليومية المعتدلة البرودة (5)03 ,(23)) في فصل الخريف (23) وفصل الشتاء (3©) فتصل إلى 
٠ 1‏ فهي تعتبر أغلى القيم ( جدول رقم ؟ ) وهذا يدل على أن عدد الأيام التي تتصف فىة درجات 
الحرارة الصغرى اليومية فيها بأنها معتدلة قي الخريف والشتاء مس أكم الأيام في هذين الفصلين. أما 
الاحتالية المشتر كة لفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية المعتدلة في فصل الخريف. (24) مع فئة 
درجات الخحرارة الصغرى اليومية المعتذلة البرودة (3©) فٍ فصل الشتاء (03)ص ,(2:4)م) تساوي 
6١,ء‏ بها تصل قيمة الاحهالية المشتركة لففة درجات الحزارة الصغرى اليومية المعتدلة ,(24)م) 
(4©)مني فصل الخر فق (24) وفصل الشتاء (4©) ١,8١‏ أما الاحتالية المشتركة لفئة .درجات 
الحرارة الصغرى اليومية الدفيكة في فصل اريف (25) وفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية المعتدلة 
(04) في فصل الشتاء (04) ,(25)م) تساوي ١ , ٠7‏ بينا ترتفع قيمة الاحتالية المشتركة لفعة درجات 
الحرارة الصغرى اليوهية الدفيغة (5©)م ,(5)2:5) في قصل الخريف (25) وفصل الشتاء (5©) إلى 


آلابء 
وتدل قم الاحتالية المشتركة في هذا الجدول ( رقم © ) على عدد الأيام الني تتواقق فيبا فنات 


درجات الحرارة اليومية في كل .من فصل الخريف. والشتاء : فكلما كانت عدد الأيام المشتركة 
كثيرة . كلما أدى إلى زيادة قيمة الاحتالية المشتركة . وكلما قلت عذد الأيام التي تتوافق فيها قناثت 
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سيم “سم ثم يحيديم 


امم 


بهم وه مادام جاي 


جدول رقم (؟) 


الاحتالية المشتر كة ,(5)©1 ,([2)) والبسيطة ((5)©1) لفئات درجات الحرارة الصغرى 
البومية في فصل الخريف والششاء في منطقة الرياض ( 13554 -988ام) 


فئات درجات الحرارة الصغرى اليوهية في قصل الخريف 
( درجات الحرارة المستخدمة للتيوعء ) 


شديدالبرودة أقل من الصفر لوي (1©) 


نعتدلة البرودة 4 - لم 


م (3©) 


(9©) م) 


التبؤ ياخفاض درجات حرارة قضل الشعاء .. 


1١55 


15 بالق أخد سد الظافر 


درجات الحرارة الصغرى اليومية كلما انخفضت فيمة الاحفالية المشتركة . فمثلاً نجد أن قيمة 
الاحتالية المشتركة لفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية شديدة البرودة تعتبر أقل القمم ( ٠١,٠7‏ ) 
لأن عدد الأيام أيْضا التي تتوافق فيبا فئة دزجات الحرارة الصغرى اليومية أقل ( 47 يوما ) بينا قيمة 
الاحتالية المشتركة لفعة درجات الحرارة معتدلة البرودة ((3©)ص ,(5)23) تعتبر أعلى قيمة ( جدول 
0) حيث إن عدد الأيام الفي يتكرر فيبا حدوث فئة درجات الحرارة الصغرى اليوهية معتذلة 
البرودة تعتبر من أكبر الأعداد (575 يوما ) . وهذا ما يتطابق مع الواقع حيث إن معظم ذرجات 
الخرارة الضغرئ اليومية في كلا الفضلين تنسم بأتها معتدلة البرودة وتقل عدد الأيام التي تزداد فيها 
الحرارة وتنقص . 

أما الاحتالية البسيطة (0)زانطوطهءم مامسرزة) لفغات درجات الحرارة الصغرى اليومية في 
فصل الشتاء والتي تتسم بأنبا شديدة البرودة ((6)©1) وياردة ((5)02) ومعتدلة البرودة ((3©)م) 
ومعتدلة ((04)م) ودفيئة ((6)05) فإنها تعادل #.. , ٠,5٠‏ ملارء 8؟ب,ء ١1١‏ , على التوالي بيها 
الاحتالية البسيظة لفئات درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف ((21)م) والتي تتصف 
فئات درجات الخحرارة فيها بأمبا شديدة البرودة ((5)23) وباردة ((5)22) ومعتدلة البرودة ((23)م) 
ومعتذلة ((0)24) ودفيئة ((0)25) فهي تعاذل ؟١,‏ + 5١ارء 6,٠‏ 74, و 18, على التوالي . 


ه - الاحتالية المشروطة 

تعتبر درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف المتغير المستقل 514ع0مءمعلم1) 
(عاطةتية؟ بينا درجات الحرارة الصغرى في فصل الشتاء تعتبر المتغير المعتمد 5+4عل2ءم86) 
(3:1816 لذا فإن اختلاف قم درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء يعتمذ على اختلااف 
درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريق » وعلى ذلك فإذا كانتت درجات الحرارة الصغرى 
اليومية قي فصل الخريف باردة » يتوقع أن تكون درجات الحرارة الصغرى بأئها باردة أيضا في 
الشتاء , ولكن البرودة تكون نسسبية قٍ هذه الحالة . كا أنه إذا كانت درجات الحرارة الصغرى اليومية 
في فضل الخريف دفيئة ء فإنه فن المنوقع أن تكون درجات الحرارة الصغرى اليومية أيضا دفيعة نسبيا 
في .فصل الشتاء ؛ حيث إن ارتفاع درجات الحرارة الصغرى اليومية أو انخفاضها في فصل الشتاء 
مشروط أو مرتبط نوعا ما بارتفاع أو انخفاض درجات الحرارة الصغرى اليومية في الخريف . وقد 
وجد الباحث أن العلاقة بين درجات الحرارة الصغرى اليومية في الخريف والشتاء قوية . حيث تصل 
إلى أعلى من ٠,58‏ 


التبؤ باخفاض درجات خرارة فصل الشعاء ... فضا 


وبالنظر إلى الجدول رقم (4) يلاحظ أن قيمة الاحتالية المشروطة لحدوث فئة درجات الخرارة 
الصغرى اليومية شديدة البرودة ((21/01)م) تساوي 54,. وهذا يدل على أن الخفاض درجات 
الحرارة الصغرى اليومية في الشتاء مرتبط ارتباطاً كبيراً بانخفاضها في الخريف ٠‏ بينا قيمة الاحتالية 
المشروطة لحدوث ففقة درجات الحرازة الصغرى اليومية الباردة في فصل الخريف (22) وشديدة 
البرودة (1©) في .فصل الشتاء ((22/©01)م) نساوي ٠,55‏ وهذا يعني أن حدوث فئة درجات 
الحرارة الباردة في الخريف ذو ارتباط ضعيف مع فئة درجات الحرارة شديدة البرؤدة في الشتاء , أما 
قيمة الاحتهالية المشروطة. لحدوث فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية الباردة ‏ في فصل الخريف 
والشتاء ((22/02)م) فإنها تعتبر من أكبر القم الموجودة في الجدول حيث تساوي “ا - مما يدل 
على أن الارتباط بين حدوث. فئة درجات الحرارة الصغرى اليومية الباردة في كل من فصل الخريف 
والشتاء قوى بدرجة كبيرة - وتدل قيمة الاحتالية المشروظة لحدوث فئة درجات الحرارة الصضغرى 
اليومية معتذلة البرودة في فصل الخريف (23) وفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية الباردة (02) في 
فصل الشتاء ((23/©02)م) والتي تساوي 4 ,١‏ على أن ارتباط الحدوث بين الفعتى ضعيف . بيها قيمة 
الاحتالية المشروطة لحدوث فقة درجات الحرارة الصغرى اليومية معتدلة البروذة في قصلي الخريف 
والشتاء ((0)23/03) ترتفع إلى 77,- وتصل قيمة الاختالية المشروطة لحدوث فئة درجات الحرارة 
الصغرئ اليومية المغتدلة (24) وفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية معتدلة البرودة ((24/03)م) 
حوالي 4؟, ( جدول رقم 4 ) ؛ أما قيمة الاحتالية المشروطة لحدوث فقة درجات الحرارة الصغرى 
اليومية المعتدلة ((2:4/04)م) تساوي 4لا,ء٠‏ بينا الاحتالية المشروطة لحدوث فئة درجات الخحرارة 
الصغرى اليومية الدفيئة (25) وفئة درجات الحرارة الصغرى اليومية المعندلة ((25/04)م) تساوي 
5 وقيمة الاحهالية المشروطة لحدوث ققة درجات الحرارة الصغرى اليومية الدفيفة ((25/05)م) 
تساوي ١,٠١‏ » هذا يعني أن عدد الأيام التي تتضف فبة درجات الحرارة الصغرى اليومية فيبا بأنها 
دفيئة (25) في فصل الحريف يوجد نفس العدد من الأيام والتي تتصف فئة درجات حرارتمها الصغرى 
اليومية بأما دفيعة (05©) في فصل الشتاء . 

وإن قيمة الاحتالية البسيطة ((01)م) لحدوث فئات درجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل 
الشتاء والتي تعصف بأعها شديدة البرودة ((1©)م) وبالبرودة ((02)م) ومعتدلة البرودة ((3©)م) 
والمعتدلة ((04)م) والدفيكة ((0)05) فهي تساوي ادر ءار ءض؟رء كرو ,1١‏ على التوالي . 
هذه القم تدل على الواقع حيث إن انخفاض درجات الحرازة إلى دون الصفر أو اتسامها بأعها شديدة 
البرودة (01) في الشتاء قليلة , لذا فإن قيمة الاحتالية البسيطة تضل إلى الحد الأدنى بينا ترتفع قيمة 


جدول رقم (4) 
الاحتالية المشروطة ((01)ص ,([2)م) والبسيطة ((0)م) لفعات درجات الحرارة الصغرى 
اليومية في فصل الخريف والشعاء في منطفة الرياض ( 1١95314‏ -1588م) 


فئات. درجات الحرارة الضغرى اليومية في قصل اريف 
( درجات الحرارة المستخدمة للتبوء ) 


الاحتالية 


بير ساق 


( 0) م) 


دفيئة أعلى من اع (05) 


| بصمهم بصم وه مداه جو 


١74 


عبد الله أخمد سعد الظاهر 


الْشِوّ ياتنخفاض عرجات حرارة قصل الشقاء :.. 5 


الاحتألية البسيطة لفكة رجات الحرارة الصضغرى اليومية والتي تقصف بأنها مغتدلة البرودة إلى أعلى 
القم » وهذا متوقع حيث إت معظم أيام الشتاء في منطقة الرياض تتصف يأئها مغتدلة البرودة بيها نجد 
أن قيمة الاحغالية البسيطة لفئة درجات الحرارة. الصغرى اليومية الدفيئة تنخفض إلى ٠,1١‏ وهذا 
يدل على أن غدد الأيام الدفيغة في فصل الشتاء في منطقة الرياض. قليلة نسبياً . 


الخاة 


إن النتائج التي توصل إليبا الباحث هن خلال. دراسة للاختالية التاريخية لحدوث الصقيع 


والاحتالية التاريخية الحدوث درجات الحرارة الصغرى اليومية والاحتالية المشتركة والمشروطة لحدوث 
درجات. الحرارة الصغرى اليومية في فضل الختاء في. منطقة الرياض قد قادت إلى الاستنتاجات 


التالية : 


أولاً 


: لم يحدث أن |نخفضت درجات الحرارة الصغرى اليومية في فضل الختاء إلى أقل سس -> 


درجة منوية خلال الفترة الممتدة من ١9714‏ - 1588م . أما اختالية حدوث الصقيع 
خلال الخمسة والعشرين السنة الماضية خلال فصل الشتاء فهي 14.- مما يذل على أن 
احتالية الحدوث عالية جذا . وأن معظم السنين تنخفض فيها درجات الحرارة الضغرى 
خلال شهور الشتاء إلى مادون الصفر المتوي . 


: إن احتالية حدوث درجات الحرارة الصغرى اليومية والتي ترتفع عن ١-‏ درجة مكوية 


حلال شهور الشتاء في الخمسة والعشرون سئة الماضية ( ١354‏ - 19م ) تاوي 
8 - بيا احتالية | تخفاض درجات الحرارة الصغرى اليوفية عن ١-‏ درجة غثوية فهي 
تساوي 7:, وهذا يدل على أن عذد الأيام التي تتخفض فيبا درجات الحرارة الصغرى 
اليؤمية إلى أقل من الضفر المنوي قليلة جدا مقارنة بعدد الأيام التي ترتفع فيبا درجات 
الحرارة الصغرى اليرمية إلى أعلى من الصفر المتري إلا أن حالاث حدوثها وإن كانت 
قليلة ٠‏ فهي تحدث أضراراً بالغة للمحاصيل الزراعية » .وخاصة إذا. كان الا نخقاض 


ع 


مفاجوء . 


: يصل عدد الأيام في فصل الشتاء والتي تنسم فيها درجات الحرارة الصغرى اليومية بأعها 


شديدة البروذة وباردة ومعتدلة البرودة حوالي /517 و 855,55١‏ يوما على التوالي ١‏ بينا 
يضل عدد الأيام في فصل الخريف والتي تتسم فيها درجات الحرارة الصغرى اليومية بأنها 


شديدة البرودة ومعتدلة البرودة حوالي *؛ و 555 و 5ا5 يوما على التوالي . هذا يدل 


سادماً : 


عبد اله أحمد سعد الظطاهر 


على أن غدد الأيام الني تتسم قيبا درجات الحرارة الصغرى اليومية بأا شلديدة البرودة 
وباردة ومعتدلة البرودة أعلى في فصل الشتاء منها في فصل الخريف + بيها يزيد عدد الأيام 
في فصل الخريف والتي فيبا تتسم درجات الحرارة الصغرى اليؤمية بأنها معتدلة ( ٠:‏ 
يوما ) ودفيكة 211١(‏ يوما ) على عدد الآيام قي فصل الكتاء والني تتسم درجات الحرارة 
الصغرى اليومية بأنها معتدلة 7413 يوما ) ودفيئة (581 يوما ) . 


: أن قيمة الاحتالية المشتركة لدرجات الحرارة الصغرى اليومية معتدلة البرودة في قصل 


الشتاء والخريف ((5)03 ,(5)23) تساوي 5؟, ؛ حيث تعتبر من أعلى قم الاحتالية 
المشتركة لدرجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الخريف والشتاء وهذا يدل على أن 
هذه الأيام التي يتوافق فيبا حدوث درجات الخرارة الصغرى اليومية في قصل الخريف 
والشتاء من أكغر الأيام عدداً . 


: أن قيمة الاحتالية المشروطة لحدوث درجات الحرارة الصغرى اليوهية في فصل الخريف 


وفصل الشتاء والتي تتصف بأعا شديدة البرودة ((21/©1)م) وباردة ((22/02)م) 
ومعتدلة البرودة ((23/03)م) ومعتدلة ((24/©4)م) ودقيئة (25/05)م) تساوي 514, و 
5 و 55, و 5", و ١‏ على التوالي . هذه القم تدل على أن قوة الارتباط بين درجات 
الخرارة الصغرى اليومية في الخريف والشتاء قوية جداً. وتدل أيضا على أن درجات 
الحرارة الصغرى اليومية تي فصل الحريف صالة للتنبؤ بحدوث درجات الحرارة الصغرى 
اليومية في فصل الشْتاء . 

أما قيمة الاجتالية المشروظة لحدوث. درجات الحرارة الصغرى اليومية الباردة في 
فصل الخريف والباردة قي فصل الشتاء ((22/01)م) والباردة في الشتاء ((24/©3)م) 
والدفيئة في الخريف والمعتدلة في الشتاء ((25/04)ط) تبساوي 5", و #4, و 15, على 
التوالي.. هذه القم تدل على أن الارزتباظ بين درجات الحرارة الضغرى اليومية في. فصل 
الخريف ودرجات الحرارة الصغرى اليومية في فصل الشتاء ضعيف . 
هذه النتائج قد تساعد المزارعين في اتخاذ القرار المناسب لحماية محاضيلهم من خطر 
أنخقاض درجات الحرارة أو غدم الزراعة أو الزراعة وتحمل الفاقد في الإنتاج مذ معرفة 
ذرجات الخرارة خلال قصل الخريف . 


البؤ باغفاض درجات حرارة فصل التتاء ... دين 


المراجغع 
أولاً : المراجع العربية 
السيد عبد العال ؛ زيدان وخلف الله : عبد العزيز والشال . محمد عبد القادر 4107 ١م)‏ ؛ المنضر ؛ الجزء الثاني : 
الإنتاج ٠‏ دار المطيوعات الجديدة » الاسكندرية 


الكتاب الإحصاني الزراعي السنوي . الإخصائيات الزراعية للمزارع التقليدية والخخصصة للإنتاج النبائي والحيواني 
لعام ١983‏ ؛ 369١م‏ إدارة الدراسات الاقتصادية والاحصاء ؛ وزارة الزراعة والياه » الرياض ٠‏ المملكة العربية 
السعودية . 


خمايل ؛ علي فتحي : (3/1١م)‏ + تكنولوجيا الزراعات المحمية باستخدام الصوبات الزراعية ؛ دار الوفاء للطباعة 
والنشر والتوريع + المنصورة . 


وزارة الزواعة والمياة ١9+4(‏ - 548 ١م)‏ ؛ الاحصائيات المناية محطة أرصاد منطقة الرياض للفترة (19314 - 
ام ) ؛ المملكة العربية السعودية ‏ 


قانياً : المراجع الأجنبية 


اممف ماوع ره لح :ببمناوقعع به عومع*1 م عدسلةلا عنذا1 (1976) .5."! بسنلعامه© قمة .للبم ,ععالها] لاءى بأعسودم 
,311-520 .جرم :(58)3 اولا ,عارمروعكا أه«سملنصاروفر زه هالول تندمع دلا لد 

- الاق إدء اجر هاجام !0 مام لما 0 ,جرماعلقده موتوعع0 لعنماع؟1 تعطزةع للا (1975) ,2ل بوممدسمطك قمة كمه ,75009 
القهرهلظ تورمطة 0 غه راكع الوا ,ارعس 

05 7مهه(| أصربنزهلا/ بانع دنعدزليه جرماارععجعظا نادرص :1 باعندكه لآ صا وروت عع وا لجمعمل] نورط] (1974) ,للع بومكاعول 
1465-1 ممم عصا كمع تونتدع لاهلا ل0بم021 ,(لم) , .2 ,.0 ,عناؤللا 

عأتممذم نزخ .كأك أل عقاء:0 م1 كاقعععه] ممم )ه علدلا عد وراكوءوهم (1982) .1].ى ارطوس ك3 قوع , /لآ.2 ,مامعز 
518-531 .نزم , 21 أو لا ,نرعماهجماع« نمع زامرمه زه امسيرهل , اعقدعممى عملاد4ا وملواعء0 

عم ,كا جم نعلا ,.«ممانومأاممه ننه كافلتع نتباك[ مزومام/ع نملك (1974) .8.ل معطاقطق1 

جوع ألا مظامل المعنوبمه ,زه ادعاوم| 8 عا مان ا«تادمع 811 (1983) .5.8 مهومعلا للد آ.ظ رلحاظ ,.لا.ل بوتعطمععيم_ 
.111 ,كمهت5 300 

علولا نعل" ,نروهام 76رمع ف (1979) .8 .النتنمصعظ كقة .ل ,كشورسآ 1.لآ باومعنطت) .ل بمممووعة 


١ ١ 


الملاحق 


ملحق رقم )١(‏ 
متوسطات درجات الجرارة الصغرى والعظمى ( مه ) والمتوسط في منطقة الرياض 
للفترة من ( 9١95514‏ 1548م ) 


عبد الله أحمدٍ سعد الظاهر 


المصدر : وزارة الزراعة والمياه » قسم الحيدرولوجي ( ! - 4ل ؟ ام ) » المملكة العريية السعودية 


الحبؤٌ ياعفاض درجات حرارة فصل الكهاء -, وين 


ملحق رقم (؟) 


مساحة الأرض المزروعة بالحضروات بالدوتم في الحقول التقليدية للعروة الصيفية والستوية 
في منطقة الرياض ( 1947/45م --41/85ة1ام ) 


الغروة الثتورية 
الجماشححية دوتم 


المصدر : الككتاب الاحصاني الزراعي السنوي للإخصاءات الزراعية للمزارع التقليدية والمخخصصة للإنتاج الباني لعام 
مم :؛ إدارة الدراسات الاقتصادية والاحصائية ». وزازة الزراعة والمياه ؛ المملكة العربية 
السعودية ص؟١١‏ ؛ ض؟ 16 . 


١14‏ عد الله أحمد سعد الطاغر 


ملحق رقم (؟) 
درجة المقاومة الطبيعية للصقيع ودرجة المو الخضري 
لبعض محاصيل الخضروات 


1 


6111١ ) 1١‏ 7/ عالطا أقعأجهواا8 عا ع/6«رااعمءعءزاطة 1983 ,, ,آلا .5 ,قصقعل؟ 0مه .1 ,.8 بلماظ .لال بوعفمعمم 
.369 .م .عما ركمه5 ممه نزعلا/لا مطملة 


(1) مايل . علي فتحي : 1441م تكتولوجيا الزراعات المحمية باستخدام الصوبات الزراعية . ذار الوفاء للطباعة والشر والترزيع , 
المصورة . سين +؟ 


المدالافثل سءت.-. 


المعتاوهمشً!|+ 


قد ان حت ا و 


درهصط هج _ الحعكإزإرة 
لابع : ملحق رقم (؟) يوضح فبم الحدود الخرارية نحصول الطماطم 


.-1ءلا ,لامكلطء) ,ل بمسقموعع5 تمووع معمرماء عم 
1ه علعازرونهيم (1979) .8 الامتسلءط نه .1 ,كقورزة1] 
0 .م معارولا بعلم 


التبؤ ياخفاض كرجات خرارة قصل الكعاء .. اا 


30 ع1خاأهمء متضع 1" نامآ ممموع5 2غ أصذ/الا أه عمتأكوعع1]01 
بقع تخ طلة:33خ] ما ومم2 عاأطوغععوء7٠‏ عم1زه01 101 عنالة/ا 115 
الفاناتكت 


ععنلم ]علطم معتنناة مناناطقمف 
(أتره ومع © زه تعد اجومء 2 , (مودع ]معط انماكاكدو 4 
بوأطهرك أمنتمق , [له نكل ,نزااورء بالا 4انو3 علكا ,كاك زه اعوط 


-امامة كععة] ممكوعة رعاضابن مايال ورمى عاطفاععء؛ يدياه 0 لحمعروه4 
عول5ع؟ |8 ]نلق كثئة أملمم 1زمتلماعورعلا معد عط ماعط ع ساقم مدعا نم1 أه دعا 
م عمرمصسول وكعقبلع عسنمعممع) رما كه لممعقط أفعساقه عط1 .أكمء] ما ععمن 
أقن 5عمل لتمعقط ؤنط) عععطيى قعئة ظلوتظز ما زالدتععمق قدرمى عاطماعيء عط 
115 ما عام اكد زلة ذن ععلقص أمم مل وزعمكرم] ,عمماعععطة! لنة ,لإأعقانوء؟ ونمعن 

لمقعقطا 


-5ة كلق أمممما 031 عط أه عمه وز عسات عمممء! جره|ا ععأماوغة ورماأمدععرة] 
قجهى ماعطا أععام/م هآ ومتكععل عكتر م ععلهم 0 ك5تعممرة؟ عاطممع الى نقطا ماعءعم 
.عونطقعع مومع بود! [أه دععممل عط جم 


ماعط متطومه اداع برمم)د ة ذأ عرعط أفطا عاق ألما امنا كل أه كأانوعء 186" 
دمع نالمامتى علطا كمد ومكوع؟ الها عطا أن عونائةوعدررء) لساستمتدس عط ومععبو 
)0 عمه 15 لله] عط )ه عمنتمع مدع مساوم تمتى بع رماعرع]؟ .معتوى عطلآه عسفع 
قتع ممع )أ منادمامتى غ8١‏ عمتاكوععمة] جه لعدنا عط جرد اأعتطى عاطقمد؟ أحعظ عم 
؟عاما؟ أن عرسا 


مجلة جامعة الملك عيذ العرير : الآداب والعلوم الأنسائية . م غ .: ص ص ١9/0 - ١50‏ (411أس/1افةام) 


القواعد اللسانية لأوزان الفعل الثلائي 
في اللغة العربية 


يحت لسآني تطبيقي 


محمد خضر عريفٍ 
أستاذ مساعد بقسم اللغة العربية 
كلية الآداب والعلوم الانسانية - جامعة الملك عبد العريز 
جدة - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : إن الهدف الرئيس من هذه الدراسة هو وضع قواغد لسائية الأوزان 
الفعل الثلائي في العربية .ققد تبين للباحث أن الحاجة إلى ذلك ملحة ومن خلال 
أستعراضه لكتب اللغة القدعة والحديئة . تبين له عدم وجود قواعد تُخوية وصرقبة 
واضحة تضيط أوزان هذه الأفعال . وتمكن الناطق بالعربية من الرحوع إلا ليقيس 
عليها أي قعل يُشكل عليه ولا يعرف ماضيه أو مضارعه أو أمره 

جا الباحث في درامته التطبيقية إلى نظريتين لسانيتين انتهملنا من قَبَل علماء 
لسانين غرييين لدرامة النظام الصرفي في العربية وغيرها من اللغات السامية . النظرية 
الأولى تقوم على تحليل المفاطع الحنقلة ٠‏ والنظرية الثآنية تقوم على التجليل الخطي 
للنقاطع وقد ظيق هاتين النظريتين على مجموعة من الأفعال الثلاثية الغربية : ثم 
فاصل بينبما وحرج بنظرية خاصة عن القواعد اللسائية لأوزان الأفعال الثلاثية , 
وتقدم هذه النظرية تصورا جديدا لنظام اتعفاق الأفعال في العريية حيث كان 
السائد أن المضارع والأمر ينتجان عن الماضي وقدمت الدرامة عدة أدلة على أن 
ذلك ليس صحيحا وقد كانت الفكرة القديمة تقول : ماضى ل مضارع ؛ ماضي 
أمر . وهذه النظرية الجديدة تقول أمر سه [ مضارع - ماضى ] 


فضنا 


اا غحمد خضر عريق 


ومن أهم مأثيحه هذه النظرية في خطوات عشلسلة ء أنه لاتوجد غلاقة 
( فرع من أصل ) بين المضارع والماضي في العربية بيه توجد علاقة من هذا الترخ 
بين الأمر والمضارع . 

وأثبتت النظرية أن هناك تطابقا بهن جدع المضارع وجذع الأمر , وأن جدذدع 
المضارع مأخحوذ من جدخ الأمر . وتكون تلك أول خطرة لمعرفة وزن المضارع , 
والذي بمكن أن يشير إلى وَرَنْ الماضي ١‏ بطريقة لسانية شرحتها الدراسة وبذّلك 
تصبح أوزال الأفعال الثلاثية في العربية مقعدة ٠‏ ولايلزم من بريد أن يعرف وزن قعل 
ما أن يعود إلى القوائم والمعاجم . بل كل مايلزمه هو أن يعرف وزن الأمر منه ؛ 
وسيقوده ذلك إلى وزنى المضارع والماضي 


١‏ - مقدمة” الحاجة إلى هذه الدراسة 
موضوع أوزان الفعل الثلاثي في العربية من بين أهم الموضوعات اللغوية العربية . إذ إن 
الأفعال ذات الجر الثلاثي سواء كانت على صيغة الماضي أو المضارغ أو الأمر . كثيرة الدوران 
والاستعمال . ويعرف اللغويون العرب ؟ يعرف الناطقون بالعربية أن الخطأ في هذه الأوزان أصبح 
شائقا . فد يقف الناطق بالعربية كثيراً أمام فعل هما ويستطيع أن يحدد وزئه الصحيح أهو على وز 
05 : يفغل ؟ أو فَعَلٍ يفعل ؟ » أو فَعْلٍ يفْغْل ؟ وهل رَجْع مضارعه : يا جع أو يرْجْع ؟. وهل 
ضرّب مضارعه : يغرب ؟ أو يَصْتْرّب ؟ وهكذا . 


إن غدم اتضاح قاعدة أوزان القعل الثلائي في العربية لاترجع إلى إببام لغوي حصل عند 
الناطقين بها فحسب . بل إن ذلك يرجع إلى عدم وجود قواعد تحوية وصرفية واضحة تضبط أوزان 
هذه الأفعال » وتمكن الناطق بالعربية من الرجوع إليبا ليقيس عليبا أي فعل يشكل عليه ولايعرف 
مضارعه أو ماضيه أو أمره . 

وبالرجوع إلى كتب اللغة يتبون أن علماء العربية بدءا بسيبويه وانتباءًا باللغويين المعاصرين » 
اقنصروا في حديثهم عن أوزان الفعل الثلاني على ذكر أن بعض الأفعال هي من باب تُصتّر ‏ أي تأني 
على وزن نضر ينْصُر » وبعضها من باب ضترب أي تأني على وزن ضَرّب : يضئرب وبعضها من باب 
فنح أي تأتي على وزن فنح ؛ يفتح . ثم باب عَلِم : يعلّم » وباب حَسّن : يَحْسُن وباب حَسيبٍ : 
يحسيب ٠‏ وهكدذا - 


القراغد اللانية لأوزات الفعل اللائي ... نا 


وعلساء الاخة القداتيى اومن غنا وهم مي الغنثين ل جنيو القاعدة التن. تجسل كل قعل يحمي 
إلى واحد من تلك الأبواب . م أ؛ نهم بالطبع لم يوردوا قؤائم بجميع أفعال الغربية » ليقولوا إن الأفعال 
الآتية تخضع لباب كذا ؛ وهذه لباب كذا ء وذلك لكثرة أفعال الغربية ثما جعل ذلك أمر غير تمكن , 


وقد حاول علماء الغربية القدامى أن يكتشفوا بعض القواعد التي تحكم أوزان الأفعال . ومن 
ذلك أ: ميم قآلوا إن الأفعال الني تأتي على وز فَعُل يَفْعَل بفتح العين فيهما » تكون عيبا أو لامها حرفا 
مس حروف الحلق السئة وهي الهمزة وأهاء والعين والحاء والغين والخام . 

ولكن ظهر أن هذه القاعدة لايمكن تعميمها , ذلك أن بغض من حذا حذوهم من الئحاة 
المعاصرين يقول : ٠‏ وليس معنى ذلك أنه كلما كانت العين أو إللام حرفا من هذه الأخحرف كان 
الفعل عل هذا الوه )11 ...وإ اامتطاع اللغويوت وطبح قاعذة كهذه ضع وجتوذ العتواة ها لوزن 
فعَل كل ٠‏ فإنّ أوزانا أخرى تبقى بلا فاعدة : حيث اكتفى اللغويون بأَنْ قالوا إن بعض الأفعال 
تأتي على باب كذا وبعضها على باب كذا وهكذا , 


هذا الإشكال اللغوي. بقى قائما حتى وقتنا الحاضر ومنذ نشأة علمي النحو والصرف 
العربيين . ولم يتعرض له الباخفون المعاصرون حتى الذين ألفوا منهم في الفعل العربي والجملة الفعلية 
العربية . من مثل الدكتور على أبو المكارم في كتابه : « الجملة الفعلية » . وكتابه ٠‏ إعراب 
الأفعال ؛ . والدكتور عبد الحادي الفضلي في كتابه ٠‏ دراسات في الفعل ٠‏ وغيرهم . 


وتبقى الحاجة قائمة إلى نظرية لغوية تتصدى لأوزان الفعل الثلاثي في العربية » وتحاول تسخير 
المناهج الحديئة في الدرس اللغوي لحل إشكال تلك الأوزان وإيجاد القواعد اللسانية التي تحكمها 

وتم هذه الدراسة بظاهرة لغوية هي عدم وجود قاعدة واضحة لأوزان الفغل الثلائي في 
الغربية في كتب التحو العربي القديمة والحديثة . ويذل استعراض ماجاء في تلك الكتب حول هذه 
المسألة على الظاهرة المراد دراستها . ولا تناقش هذه الدراسة الظاهرة اللغوية الاجتاغية وهي وقوع 
الخطأ بين المتكلمين بالعربية في أؤزان الفعل الثلائي . وذلك لأنه وإن يكن ذلك فعروفا لعلماء العربية 
وللمتكلمين بها . إلا أنه يختاج إلى دراسة ميدانية مستقلة تثبت وجود تلك الظاهرة إحصائيا . 


وف بداية الأمر + لابد .من استعراض ماجاء في مؤلفات اللغويين العرب. القدامى والمحدئين 
حول هذه المسألة ثم الانتقال إل ماجاء به الغربيون ومحاولة تسخير متاهجهم لحل هذا الاشكال 


1١5‏ عمد خطر عريف 
؟ - ها أورده غلماء العربية حول أوزان الفعل الثلائي 

يبمنا في هذا الجزء مسألتان : 

١‏ - المسألة الأولى : هي بيات أن لسيبويه السبى في وضع أوزان الأفعال في العربية . وأن 
كل-:من أنى بعده قد اقنفى أثره في ذلك . دون أن يكون لأحد بعده إسهام حقيقي في إضافة أي 
كشف جديد إلى ما جاء به . 

؟ - المسألة الثاثية : هي أن اللغويين العرب: قد افترضوا علاقة ( فرغ من أصل ) بين 
المضارع والماضي . وبين الأمر والماضي . وسواء كان الأضل في الاشتقاق هو المصدر أو الفعل | 
اختلفت الآراء ؛ فإن الماضي يبقى هو الأصل بالنسية للمضارع والأمر ومعنى الأصل هنا ليس هو 
أضل الاشتقاق . وإنما معناه الأضل الذي يقابل الفرع في دائرة الأفعال فقط . 

وفيما بلي بيان هاتين المسالتين + 


١-7‏ المسألة الأولى : سبق سيبويه في وضع أوزان الفعل في العربية 

كان سيبويه من أوائل من تعرضوا لأوزان الفعل الثلاثي في العربية . ويرى أن هذه الأوزان 
أزبعة: + 
مَل : يفل , وفعل : يفعل ١‏ وفهل : يفعّل : وقغل : يفعُل . ويقول في ذلك ٠‏ واعلم أنه يكون 
كل ماتعداك إلى غيرك على ثلاثة أبئية . على فعَّل : يفعل . وفعل : يفعْل . وفعل : يفعل . وذلك 
نحو + صرب : يَصْربٍ + وقتل + يَقكل + ولفنم : :يلقم .. وهذه الأضرب تكو فيما لاتعداك : 
وذلك نخو : جَلّس : يَجُلِس ؛ وقعّد : يقعد » وركن : يكن . ولما لايتعداك ضرب رابع لايشركه 
فيه مايتعداك وذلك فَعُل : يَفْعْل نحو : كرم : يكرّم . وليس في الكلام 1 فلن ؛ متعديا . فضروب 
الأفعال أزبعة غ يجتمع ف ثلاثة مايتعداك وما لايتعداك » وينين بالرابع مالا يتعدى وهو فَمُل : 
بقل :03 

وتوضح خدديجة الحديثى أن سيبويه قد تعرض لوزن فَعْل : يَفعْلَ أيضا . ويرى ٠‏ أنه خاص 
ما كانت لامه أو عيئه أحد أحرف الحلق الستة وهي الحمزة والهاء والعين والحاء والغين والخاع ٠‏ .29 

فكلما ثرى أن لسيبويه السبق تي وضع أبواب أوزان الفعل الثلائي في العربية . كا أنه حاول 
وضع قاعدة لواحد من هذه الأوزان وهو وزن مل : يَفْمْلَ وإن كان هذه القاغدة شواذ كثيرة , 


ولم يكتف سببويه بهذا السبق » بل إئه سبق في وضع تفسير للقاعدة المذكورة حين قال في 
سبب فتح عين المضارع في هذا النوع : « وإنها قتحوا هذه الحروف لأنها سفلت في الحلق فكرهوا أن 


القواعد اللسائبة لأوزات الفعل الثلاني -.. ١45‏ 


يتناولوا حركة ما قبلها بخركة ماارتفع من الحروف ؛ فجعلوا خركتها من الحرف الذي في حيزها 
وهو الألف ١1‏ اليل 


فكما ترى أن سيبويه قد وضع الأسس الأولى لقواعد أوزان الفعل الثلاثي في العربية . ولم 
يكنف بذلك بل حاول جاهدا أن يفسر هذه القواعد . وتوصل إلى بعض الحقائق التي أثبت صحتها 
علم اللسانيات الحديث . 

ويبدو أن .هذه الخطوة الأولى التي خطاها سيبويه نحو اكتشاف القواغد التي تحكم أوزان 
الثلائي . لم تتبعها أي حظوات أخرى حيث اكتفى من جاء بعده باقتفاء آثار سيبويه دون أن يحاولوا 
أن يكشفوا أسرار هذه الأوزان ء ويبيتوا قواعدها . 

ومن هؤلاء ابن القوطية المتوق سئة 17317ه . والذئي أورد الآتي في كتابه المسمى ٠‏ كتاب 
الأفعال ؛ » في حديثه عن أوزان الفعل الثلاني : 


؛ والثلائي الصحيح ثلاث أضرب : قعل وفعل وقعل ؛ فما كان منه على فَعَل من عشهور 
الكلام مثل : صرب ودّتحل » فالمستقبل منه على ما أنت فيه الرواية وجرى عل الألسنة : يضثرب 
ويتحل .. وإذا تماوزت المشهوز فأنت بالخيار ...إن شعت قلت : يفعل ويُقفُل ... إلا 'ما كان عن 
الفعل أو لامه أحد حروف الل فإنه يق على يفْعَل : إلا أفعالا يسيرة جاءت بالفتح والضم مثل ؛ 
جتح يتجتح ويجئح » :ودب يدغ ويذبغ + وأضعالا بالكسر مثل : هتا يببي* .ونزع يتزع . وما كان 
على فعُل فمستقبله يفغل لاغير مثل : كرّم يكرم وحَلم يخلم » وما أشبه ذلك . وما كان على فل 
فمستقبله يفعَل إلا فضل الشيء » قإنه لما كان الأجود قصل استغنوا بمستقبله عن مستقل فضيل . وفي 
بعض اللغات ينْعُم وليس في السالم غيرهما . 
وعم ينعم وينم ٠‏ ويِيسَ ينبس ولَيبّس . وجاءت أفعال على يفعل : وَرِم يرم » وولى يلي ؛ وورث 
يرث ؛ ووثق يثّق ؛ وومق يمسق وورع ترع »ء وَوَفِق أمره تفق ء وَوَرِىَ الزتد يَرِى ١‏ وَوَميع يسع 
ورّطىء يط *» 

إن الأبنية الرئيسة الني جاء بها سيبويه تتكرر عند ابن القوطية » وكل مافعله هذا الأخير هو 
زياذة لبعض الأمثلة » وإيراد ليعض الشواذ عن القاعدة . دوت أن يكوت له دور ما في اكتشاف 
قواعد جديدة أو تفسير جديد لقاعدة وزن فَعَل : يَفْعَل التي أتى بها سيبويه . 


١52‏ محمد خخضر عريف 


أما ابن القطاع المنوى قي عام 15 هه ؛ قلم يفعل شيعا سوى أنه اقتقى أثر ابن القوطية وأورد 
نفس ما أورده » ولم يزد عليه إلا يعض الأمثلة الجديذة لما يتبع القاعدة أو هايشدذ عنبا . يقول ابن 
القطاع : 


٠‏ والثلاثي الصحيح ثلاثة أضرب قَمّل وفَعُل وقعل ؛ فما كان على فَعْل من مشهور الكلام مثل 
ضترّب ودَتحل فالمستقبل فيه على ما أنت به الرواية وجرى على الألسنة يُضْربٍ ويدمحل إلا ما كان 
عين الفعل أو لامه أحد حروف الحلق فإنه أت على يفْمّل ... وليس في كلام العرب قَمل يفم بفتح 
الماضي والمستقبل مما ليس عينه ولا لامه حرف حلق إلا حرف واحد لاخلاف فيه وهو ألى يألى وقد 
جاءت أربعة عشر فعلا باختلاف فيها وهي قلى : يقلى وغسى الليل : يغسبى » وركن : يركن ؛ 
ومن ونوكي ولجن + وعبوا يعر »روط 1.حلان وخوار الاي :وغل ايل : 
وقنط : يقنط وغصصت تعّص وَبَضَطلت : تَبِضٌ .. وَوَدّعَ : يدع ... وما كان على فَعُل فمستقيله 

وما كان على قل فمستقيله على يفْمل إلا قضيل الشى» يفضل77© وذلك دليل على أن من أتى 
بعد سيبويه من اللغويين قد اقتفى أثره ‏ ول يزد هؤلاء على ماجاء به سيبويه . 

ولم تبلغ كتب النحو الحديئة مبلغا أبعد من ذلك . .ولكن ما أى فيها كان عبذيياً وتنسيقا لما أى 
بة سيبويةه . 

ولعل من أفضل ماجاء في هذه الكنب عن هذه المسألة هو هاأورده محمد محبي الذين عبد 
الحميذ في خاتمة كتايه المسمى ١‏ متحة الجليل بتحقيق. شرح ابن عقيل ١‏ . فقذ أعد. ملحقا هذا 
الكناب بعنوان ٠‏ تكملة في تعريق الأفعال ١‏ ؛ تكلم فيه بتفصيل غير يخل عن تصريف الجرد والمزيد 
هى الافعال العربية . 
وما يبمنا من هذا الملحق . هو ماأورده المؤلف في وجوه الفعل الثلائي . وقد جمع في هذا الجزء 
خلاصة ماقاله الأقدمون في أوزان الثلائي . يقول محمد حي الدين عبد الحميد : 

؛ قد عرقت أن الماضي التلاثي يبيء عل ثلاثة أوجه ؛ لأن عينه إما مفتوحة وما مكسوزة . 
وإما مضمومة . واعلم أن الماضي المفتوح العين يأني مضارعه مكسور العين أو مضمومها » أو 
مفتوخها » وأن الماضي المكسور العين يأتي مضارعه مفتوح العين أو مكسورها» ولايأتي 
مضمومها , وأن الماضي المضموم العين لا يأتي مضارعه إلا مضموم العين أيضا ؛ فهذه ستة أوجه 
وردت مستعملة يكثرة في مضارع الفعل الثلائي ع وبعضها أكثر استعمالا من بعض: 


القواعد الناة لأوزان الفعل الثلاني :.: ١‏ 


)١(‏ الوجه الأول : قعل يَفْعِل - بفتح عين الماضي ؛ وكسر عين المضارع ... وهو مقيس 
مطرد في واوى الفاء نحو وَعَد يعد وَوَصف يصيف .. وفي يافي العين : نحو جَاء يجيء وقَاء يفيء 
وباع يع » وي ياي اللام : نحو أوئ يأوي وبَرى بيرى .. وفي المضعف اللازم نحو تبّت يذه تيب ء 
ورت البل يرث » وهو مسموع في غير هذه الأنواع . 

(؟) الوجه الثاني : فَعَل يفل بفتح عين الماضي وضم عين المضارع .. وهو مقيس مطرد في 
واوى العين : نحو بَاءَ ييُوء . وفي واوى اللام تحو أسا يأسو . وفي المضعف اللمتعدى نحو صب الماء 
يَصسبّه » وفي كل فعل قصد به الدلالة على أن اثنين تفاخرا في أمر فغلب أحدهما الآخر فيه .. إلا أن 
يكون ذلك الفعل من أحد الأنواع الأربعة التي يجب قيبا كسر عين المضارع .. فتقول : تضاربا 
فضربته قأنا أَضِرٌيّه » وتناصرنا فتصرئه فأنا انصرّه . 

() الوجه الثالث : فَعَلٍ يفعّل - بفتح عين الماضي والمضارع جميعا ء ولم يجيء هذا الوجه 
إلا حيث تكون عين الفعل أو لامه حرفا من أحرف الحلق الستة التي هى الهمزة . واهاء » والغين 
والحاء . والغين والخاء نحو فح يفمّح . وبدا يبدأ » وبهَتّه ينْهَته » وليس معبى ذلك أنه كلما كانت 
العين أو اللام حرفا من هذه الأحرف كان الفعل على هذا الوجه 

(4) الوجه الرابع : قل يفْعَل - بكسر عين الماضي وفتح عين المضارع وهذا هو الأصل من 
الوجهين اللذين يجيء عليهما مشارع الفعل الماضي المكسور العين . لأنه أخف . وأدل على 
التصرف » وأكثر ماذة . وكل فعل ماض سمعته مكسور العين فاعلم أن مضارعه مقتوح العين » إلا 
خمسة عشر فعلا من: الواوى آلفاء » فإنها وردت مكسورة العين في الماضني والمضارع .. 

زه) الوجه الخامس : فَعِل يفل بكسر عين الماضي والمضارع جميعا وهو شاذ أو تادر » ولم 
ينفرد إلا في خمسة عشر فعلا من المغتل » وهي : وَرِثْ ؛ ووّرِم » ووَرٍع ؛ ووّيمق . ووقق ١‏ ووئق » 
ووَّرِى المح : ووّجد به وَوَعِتى عليه , وَوَرِك ؛ ووكم ؛ ووقه ؛ ووّهم , ووَحم, 

)3( الوجه السادس : فَعُل يفعل بضم عين الماضي والمضارع جميعا . وقد عرفت أنه لايأتي 
إلا لازما . ولايكون إلا دالا على وصف خلقي أى ذى مكث ... ومن أمثلة هذا الوجه : حَسُن 
يَحُسٌ ء كرْم يكْرّم ..: ؛ 

ونجد فيما جاء في شرح محمد نبي الدين عبد الحميد محاولة جادة لايباد بعض القواعد التي 
تضبط بعض الأوزان . م في وزن قعل : يفل الذي يكون قياسيا في وأوى الفاء . وفي يائي العين , 
وفي المضعف اللازم . وفي وزن قعل : يفغُل الذي يكون قياسيا في واوى. العين وواوى اللام 
والمضعف المتعدى وأفعال الغلبة . 
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ولكن رغم تلك امحاولات الجادة » فإن المؤلف المذكور لم يستطع أن يقي بالقاعدة الكاملة , 
حيث قال في وزن فَعْل : يفعل » بعد أن أى بقواعد القياس : « وهو مسموع في غير هذه 
الأنواع ٠‏ . وذلك ينطبق أيضا على وزن فَعَل : يفقل . 

وقال بشأن قاعدة وزن فَعَل : يفعَل : ( وهى أن تكون عين الفغل أو لامه حرفا من حروف 
الحلق ) : ٠‏ وليس مغنى ذلك أنه كلما كاثت الغين أو اللام حرفا من هذه الحروف كان. الفغل على 
هذا الوجه ٠‏ :290 

ويتضح من ذلك أنه لاتوجد قواعد حكمة لأوزان الفعل الثلائي في العربية في كتب النحو 
القديمة ولا في كتب النحو الحديثة . 

وما جاع به محمد محبي الدين عبد الحميد أن وزن قعل : يفل : هو شاذ أو نادر ولم ينفرد إلا 
في خمسة عر فعلا من المغتل . ثم ذكر هذه الأفغال . لذلك فإن الباحت لن يعرض لهذا الوزن الشاة 
ف الدراسة التطبيقية . وسيكتفي بالأوزان الأخرى . 


وممن أوجزوا أوزان الفعل الثلائي. المجرد . كذلك. الدكتور عبد الماذي الفضلى في. كنايه 
ة مختصر الصرف ٠‏ : 
٠‏ للثلاثي امجرد سنة أوزان تغرف بتوافق واختلاف حركة الغين في. الماضي والمضارع وتسمى 
( أبواب. الثلائي الجرد ) وهي : 

١‏ - قعل - يفل : بفتح العين في الماضي وضمها في المضارع - نحو تر ينْصر » ويعرف 
بالباب. الأول ونباب صر . 

١‏ - فَعْل - يقهل : بفتح العين في الماضي وكسرها في المضارع نحو صرب يرب ؛ 
ويعرف. بالباب الثاني ويباب صرب . 

+ - قعل - يفمّل : بفتح العين فيبما نحو : نح : يمتح ٠»‏ ويعرف بالباب. الثالث وباب 
فتَح . ويشترط فيه أن تكون عينه أو لامه حرفا من جروف الخلق الستة . 

ه - قَهِل - يفْعَل : بكسر العين في الماضي وفتحها في المضارع - نحو : عَلِم - يلم » 
ويعرف بالباب الرابع أو باب عَلِم . 

ه - قعل - نفل : بضم العين فيبما نحو كَرّم يَكْرّم » وحَسن يَحْسُن » ويعرف بالباب 
الجامس وباب كرّم وباب خسن . 

< - قعل - يفل : بكسر العين فيهما تحو سيب : يسيب ويعرف بالياب السادس 
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القراعد اللسانية لأوزات القعل الكلاني ... ١4‏ 


وياستعراض ماجاء في كتب النحو القديمة والحديثة حول أوزان الفعل الثلائي في العربية : 
تبدو الحاجة ملحة إلى نظرية لسانية تحاول وضع القواعد المنضبطة هذه الأوزان . ويمكن هذه النظرية 
أن تفيد من كشوف القدامى المتمثلة .في الأبواب امختلفة لأوزان الأفعال . يا يمكن أن تفيد من 
الكشوف اللسانية الحدايثة في وضع قواعد لحذه الأوزان . 


75-7 المسألة الثانية : افتراض النحويين أن الماضي هو أصل الأفعال في العربية 

سواء كان الأصل في الاشتقاق في الغربية هو المصدر م ذهيت إِليْه المدرسة البضرية » أو هو 
الفعل الماضبي كي تدعى المدرسة الكوفية . فإن الماضي يبقى هو الأصل في دائرة الأفعال : والذي يقابل 
الفرعين المضارخ والأمر » وذلك من وجهة نظر التحاة العرب . يفول الدكتور ذاود عبده في ذلك : 

: يكاد اللغويون العرب ء قدامى ومحدثون , يجمعون على أن الفعل المضارع مشتق من الفغل 
الماضي » ودليل هذا الإجماع حديثهم عن حركة عين الفعل الثلاثي » حيث يرون أن نوع الحركة في 
المضارع يتوقف على نوعها في الماضبي + 5 يتضح من قول المبرد ‏ مشلا : ١‏ فأما ماكان على ( قَعِل ) 
قاللازم في مستقيله ( يَفعّل ) . تقول شرب ؛ يَشْرّب ٠‏ وعَلِم يَعْلَمِ . وما كان على ( قل ) فاللازم 
( يُفغل ) . نجو: كَرُم : يكم » وظف يَظرّف وأما ما كان على ( قَعْل ) فإنه يجيء على 
( تفل ) و ( يَفغل ) نحو يَصبْرب ويقثل 0 . 

وقول ابن جني ١‏ إن المضارغ من (قَعُل ) لا يجيء إلا على ( يَفْعل ) بضم العين « لأنك إذا 
ضح عندك أن العين المضمومة من الماضي:قضيت بأعها مضمومة في المضارع أيضا ) . 

أما عن رأي اللغويين العرب المحدثين في هذه المسألة » فيقول الدكتور ذاود عبذه + ٠‏ وما قيل 
عن اللغويين العرب القدماء ينطبق على اللغويين العرب المحدثين . فليس متهم - فيما أعلم - من قال 
أن نوع حركة عين الماضي يتوقف على نوغ حركة عين المضارع + ,00 

وسيتاقش الباخث موضوع كون الماضي أصلا للمضارع في الذراسة التطبيقية ؛ ويفترض ألا 
تكون حقيقة عسلمة بالضرورة . 

وباستعراض اراء النحاة ؛ بذءا يسيبويه ء يتبين أن الماضي هو الذي يتصدر أفعال العربية 
وكأنه أصلها ؛ وأن المضارع والأمر مشتقان منه . 


يقول سيبويه قٍ تقس الفعل ‏ وأما الفعل فأمثلة أخدت من لفظ أحداث الأسماء .. وبنيت لما 
مضى ء ولما يكون : ولم يقع ؛ وما هو كائن لم ينقطع . فأما بداء ما مضى فَذَّهَبٍ وسّمع وبَكّثْ 
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وحَمَد . وأما بناء مالم يقع فإن قولك آمرا : اذْهَبْ واقثّل ء واضْرب ٠‏ وخبرا : يقل ويَذْعب 
ويَطرب ويَفْثل ويَْربِ » وكذلك بناء مالم ينقطع وهو كائن إذا أخبرت . فهذه الأمثلة التي أخذت 
ص لفظ أحداث الأسماء ع وها أبنية كثيرة - ستبين إن شاء الله - والأعدبات حو : الضرب والقتل 
وَأدميد و 1د 

وعليه فإن سيبويه يقسم الأفعال إلى ثلاثة أقسنام : 

- مامضى : وهو الماضي بالطبع : ذهب وستمغ وفكث وَحَمّد . 

؟ > ها يكون : وهو المستقبل وهو الأمر والمضارع الدال على الاستقبال ؛ اذهب - اقل : 
يَقثْل - يذهب - يَضرب . 

* - ها هو كائن : وهو الحاضر المستمر : وهو المضار ع الدال على الزمن الحاضر مثل : 

ويدو أن الماضي يتصدر المضار ع والأمر عللك سيبويه وهو فاسار عليه جميع النحويين من 
بعده . وذلك أنهم اخذوا هذه المسألة على أنها مسألة مسلمة لاتقيل النقاش . لذلك ققذ واجهوا 
صعوبات جمة ف شرح كيفية اشتقاق المضارع ثم الأمر من الماضبي . فأق ذلك في غاية التعقيد . 

وإليك القاعدة التي أق به النحويون لاشتقاق المضارع من الماضي . 

لصياغة الفعل المضارع من الماضي يتبع ما بأتي : 

أ - تنلؤه. بوايحلي سن :نزوت الرزيادة الأربعة التي يجمعها قولنا ( نأنى ) والمعروفة ( بخروف 
المشارخةغ م عَعَالَ قي ذهب" :. أدهت وتذقب مهن يده : 

- حدف الهمزة المزيدة من بناء ( أُفمّل ) فيقال في أَكْرْمَ وأخسن يُكْرِم ويُحسين 
- حذف إلواو من الماضي المبدوء با ( الخال ) فيقال وَرِثْ وَوَلِى » يرث وَيْلِى : 

حركة أوله 

١‏ - يضم حرف المضازعة من القعل إذا كان ماضيه رباعيا نحو يُدَحْرِجٍ ويُكُرم ويُقَائل 

, يفبتح خرف المضارعة إذا لم يكن ماضيه رباعيا نحو : يَنْصر ويتعلم وتتفائل ويسكغفر‎ - ١ 
حركة ما قبل آخره‎ 


١‏ - إذا كان ماضيه مبدوعا بالتاء الزائدة فتح ماقبل آخره نحو : يَتدَحْرّج ويَقْجَلْب ويِقَدُم 
ويتقائل . 


القراعد :اللسائية لأوزان الفمل الثلائي ... بين 


؟ - إذا كان ماضيه غير مبدوء. بالتاء كسر ما قبل آخره نحو : يُدَخرج ويُكْرم ويُقدِم 
ويقاتل ويسْتغفر .2017 

أما القاعدة التي أتى بها النحويون لاشتقاق الأمر من الماضي فهي : 

) يضاغ فعل الأمر المبدوء بيمزة وصل على زنة ( ْمل ) بفتح عينه - على زنه ( فل‎ - ١ 
بكسر عينه نحو : أَكرْمَ : أَكْرِمْ - وآمَنَ : آمِنْ‎ 

١‏ - ومن الفغل الذي يكون ثاني مضارعه ساكنا يصاغ على زئة المضارع بعد حذف 
حرف المضارعة وإبداله همزة وصل مضعومة إذا أخذ من الثلائي الذي عين مضارع مضمومة بضمة 
أصلية لازمة نحو : الْصِرٌ واكُْبْ واشرّف . وإبداله *مزة وصل مكسورة فيما عدا ذلك نحو 
امتتخرج وامتقمْ وافقخ واطرب واغل . 

+ - ومن الفعل الذي يكون ثاني مضارعه متحركا يصاغ على زنة المضارع بعد خذف 
حرف المضارعة فيقال في يُررف : رخرف وفي يُشَارِك : شارك » وهكنا ,050 

وقد بحث بعض اللغويين العرب ف مسألة كون المضارع أصلا للماضي . ولكن بحثهم في هذه 
المسألة كان منصبا على أزمنة الفعل أكثر من مسألة الاشتقاق نفسها » بمعنى أن يكون الحال أصلة 
للماضي ء أو يكون المستقبل متقدم عن الحال والماضي وهكنا . 

وقد عَقد أبو القاسم الزجاجي المتوق سنة 1ه بابا بعنوان ٠‏ باب القول في الأفعال أيها 
أسبق في التقدم ) . وقال : ٠‏ اعلم أن أسبق الأفعال في التقدم الفعل المستقبل . لأن الشني» لم يكن ثم 
كان ؛ والعدم سايق للوجود . فهو في التقدم منتظر . ثم يصير في الحال ثم ماضيا . فيخبر عنه 
بالمضبي . فأسيق الأفعال في المرتبة المستقبل . ثم فعل الخال ثم الماضبي +199 

ويقول أبو سعيد السيرافي المنوق سنة .5ه في شرحه على كتاب سيبويه : 8 فإن سأل 
عائل فقال + أي الأفعال أقدم ف الرتبة ؟ فإن لأصحابه في ذلك قولين أحدهما : أن المستقبل أول 
الأقعال » ثم الخال . ثم الماضي . وهذا شيء كان يذهب إليه الزجاجي وغيره ؛ والحجة فيه أن الأفعال 
المستقبلة تقع بها العدات ؛ ثم توجد بعد تقدم الميعاد وانتظار الموعود ؛ فيكون حالا . ثم يأل عليه 
غير زمان وجوده + فيكون ماضيا . 


والقول الثاني ؛ أن الخال هو أول الأفعال » ويكون الأقرب إليه في الترتيب المستقبل ٠‏ وتاليه 
الماضي . والحجة في ذلك أن الميعاد بما يستقبل لايصح إلا بما عرف وشوهل ؛ حتى يتصوره 
الموعود . ويكوت على ثقة مما وعد » وإلا فليس وراء العدة معنى يرغب فيه ولايرهب منه ». لأن 


١14‏ مذ ضر عريق 


القلب لايتعلق منه برغبة ولا رهبة » ويكون المستقبل أقرب إلى الحال . من قِبَلٍ أن المستقبل يجوز 
مصيره إلى الخال الذي هو أل 5 والماضي قد بعد ؛ حتى لايجوز مساواته الحال في شي" من 


الأزمنة لريين 


ويرى الدكتور ذاود عيده أن أقوال اللغويين العرب والني أوردنا بغضها والتي تشير إلى أن 
الخال هو الأصل ء أو أن المستقبل هو الأصل ؛ لاتعتبر حججا لغوية بل جدلا كلاميا لا علاقة له 
بالاشتقاق ويقول ١‏ ولغل مما يدل على ذلك أنهم ميزوا بين ٠‏ الحال » و 1 المستقبل » رغم عدم 
وجود فرق ببينبما من حيث الصيغة اللغوية . وقد ينوا اممييز على أساس الدلالة على زمن وقوع 
الفعل ٠‏ 112 

ويتفق الباحث مع الذكتور داود عبده فيما ذهب إليه . حيث إن هاورد عن اللغويين العرب 
س قوهم بأن الأصل في الأفعال هو الحال أو المستقبل ٠‏ لايتصل بالاشتقاق , وإئما يتعلق بأزمنة 
الفعل فقط ؛ وهو ما يدل عليه دلالة واضحة قول الزجاجي : و لأن الشيء لم يكن ثم كات ؛ والعدم 
سابق الوجود ؛ فهو في التقدم منتظر ؛ ثم يصير في الحال ثم ماضيا » .0 ') 


إن عد الماضي أصلا لكل من المضار ع والأمر . واضح في التفكير النحوي العربي يدءا بسيبويه 
وانتهاء باللغويين المعاصرين . وعليه فقد أصبح ذلك أمرا مسلما لا يقبل النقاش طوال قرو من 
الزمان . ولعل عدم مناقشة ذلك هو الذي حال دون اكتشاف قاعذدة الفعل الثلائي في العربية ؟! 
سيبين الباحت. . وبعد استعراض ما أورذه علماء العربية في الفعل الثلائي وأوزانة تتكشف الحقائق 
التالية : 

١‏ - أن لسيبويه السبق في وضع أوزان الأقعال في العربية . وهو أول من خطا خطوة نمو 
إيماد قواعد هذاه الأوزات . ولكن كل من أنى بعده من اللغويين قد قلده واقتفى أثره ول يحاول أحد 
أن يواصل الخطى ليضل إلى المزيد سى القواعد التي تضبط هذه الأوزان » باستشاء بعض المحاولات 
غير المكتملة . 

؟ - بقيت أوزان الفعل الثلائي في العربية منذ عهد سيبويه وإلى اليؤم تعامل على أنها تندمي 
إلى مجموعة من الأبواب هي : باب نَصّر وياب ضرّب وباب قتح وباب عَلِم وباب حَسُن وباب 
سيب دون وضع قاعدة لغوية ص أي نوع لضبط هذه الأبواب » وبيان الأسباب اللغوية التي 
تجعل فعلا ما يمي إلى باب ما : 

+ - كان الشيبويه السبق في الإشارة إلى أن الماضي هو أصل الأفعال في الغربية ؛ وأن 
المضارع والأمر مأخوذان منه . وقد تبع جميع النحويين دون استثداء سيبويه في ذلك . وبناء عليه 


القواعد اللائية لأوزان الفغل النلائي ... دا 


فد شرعوا في وضع قواعد أخد المضارع والأمر من الماضي . فجاءت هذه القواعد غاية في التعقيد , 

- لاشو بمنع من الناحية النظرية ألا يكون الماضبي هو أصل الأفعال في العربية » وقد 
يكون المضارع أو الأمر هو الأصل . وقد يكو التحقيق في هذه المسألة هو مفتاح الوصول إلى 
قاعدة تضبط أوزان أفعال العربية . ققد ثبت للغويين العرب خلال مئات السنين أن وزن الماضي في 
حد ذاته ليس كافيا لأن يوضل إلى وزن المضارع ووزن الأمر . 

ه - بنئاء على ماتقدم تصبح الحاجة ملحة إلى نظرية لسانية نضع كل تلك الحقائق نصب 
أعينها . ليقوم صاحبها باختبار كل واحذ من الأفعال الثلاثة الماضي والمضارغ والأمر ؛ ويحاول أن 
يقرر أيبا هو أصل بقية الأفعال . ثم يحاول بعد ذلك أن يشرح كيف تننج عنه الأفعال الأخرى . وقد 
يكون في ذلك حل كامل لاشكال أوزان الأفعال في العربية . 


٠“‏ - الحدف من هذه الدراسة وطريقة إجرائها 
إن الهدف الرئيس مسن هذه الدراسة هو وضع قواعد لسانية لأوزاك القعل الثلاثي في العربية . 
وذلك لأن الحاجة إلى ذلك ملحة م تبين ف استعراض ماجاء حول هذه المسألة في كتب اللغة القديمة 
والحديثة . 
وحين تبين للباجث أن معظم مس كتبوا فيها مقلدون لمن قبلهم » قتصبح ال حاجة ماسة إلى 
دراسة جديدة تعتمد على الناحية التطبيقية أكثر من أي ش آخر . لذلك فإِنْ الباحث ميتضدى 
مجموعة من الأفعال العربية اختبرت لتكون المادة اللغوية الحديثة . 


وطالما أن المناهج التقليدية في الدرس اللغوي لم تمكن من الكشف عن القواعد المنشودة ؛ فإن 
ذلك يم تجريب مناهج جديدة في الدرس اللغوي ع وهي ماهج علم اللسائيات الحديث 
115ةأناع ه11 . وتبقى على الباحث مهمة اختيار المناسب من تلك المناهج . حيث يجب أن يختار منها 
ما أثبت فعاليته في تفسير ظاهرة لغوية مشاببة لظاهرة أوزان الأفعال في العربية أو مانجح في اكتشاف 
قواعد لسالية للغة سامية أخرى . 

وذلك باعتبار ارتباط اللغات السامية بعضها مع بعض بروابط لغوية أساسية , 

وستفترض الدراسة الحالية أن أوزان الأمر والمضارع مشتقة من الماضي في العربية ؟! ذكرت 
كتب اللغة وأورذناة مسبقا . وسيم اخصار هذه الفرضية من خلال تطبيق النظريات اللسائية الحديثة 
على المادة اللغوية المدروسة للخروج بأدلة تدعمها أو تنقضها . وذلك في سبيل الخروج بنظرية 
تضبط أوزان. الفعل الثلائي في العربية وتعالج الظاهرة اللغوية المراة دراستما , 


ه11 محند خطر عريفب 
؛ - تعريف المصطلحات والرهوز 

-١-14‏ الممظلحات 
- الجذع : 50 

يقصد به في هذه الدراسة هيعة أو شكل الجذر في فعل من الأفعال بعد حذف جميع السوايق 
كعدلقعرم واللواحق 771:65 , ويختلف الجاع عن الجذر في كونه يضم الحركات أو الصوائت 
5اء0؟ ؛ ولا يقعصر على الصوامت فقط . كاسهقدمدمه© . 
فالجذر من المضارع يكتب مثلا هو: ك ات - ب . 
أما الجذع منه فهو ( ب ) كب , 
لذلك فهو يشترك في الجذع مع الأمر (أ) كتب 
ولا يشترك في الجذع مع الماضي كتب : 
ولكتبا تشتوك جميعا في الجتراك حات حاب ,2030 
- الصوامت : 115ةلزه005© 

والصوامت هي الأصوات التي تنطق دون إعاقة في تجريف الفم . وتنقسم إلى صوائث قصيرة 
كالكسرة والفتحة والضّمة في العربية 1, ها , 4 : وصوائت طويلة كحروف اللين في العربية » الألف 
0 والواو ثانا > واليا باينا 
علم أصو ات المقاطع المسقلة : نإههامصمط2 لقا معموءدم انام 

هو أحد الفروع الحديثة لعلم الأصرات “زههاههه28 ء ويقوم على نظرية تقول أن بعض 
الصفات الصوتية تنتشر 24ع:م5 ؛ عن طريق المقاطع المتنقلة 'إألة مع دوءوهانية ؛ مى مكان إلى 
مكان داخل كلمة واحدة ؛ أو من كلمة إلى أخرى . وتستطيع هذه النظرية أن تقدم تفسيرا جديدا 
لظاهرة كظاهرة التضعيف مثلا , 

وفي الدراسة الحالية شرح واف هذه النظرية عند ماكارني لاطا5ة 760 » وشرح لكيفية تفسير 
نظام التضعيف في العربية . ١‏ 
المعائلة : 581126601زوقم 

يقصد بالممائلة أي عملية صوتية ينتج عنبا ممائلة بين صوتين في الصفات الصوتية . 
التغاير : 2118)1011رزؤكاط 


يقصد بالتغاير أي عملية صوتية ينتج عنها تغاير بين صوتين في الصفات الصوتية .191 


القواعد اللائية لأوزان الفعل الدلاي .. 1١‏ 


قاعدة الانعكاس : عأننظ عقهسآ عمستاة 

يدل اسم هذة القاعدة على معناها . قفي هذه القاعدة الصوتية تكون البيئة اللغوية ها 
أع هنو عاناض] عناك لاوما صحيحة » إذا قرئت من المين إلى اليسار أو هن اليسار إلى اين 

وف هذه الدراسة مثال أوضح على هذه القاعدة من العربية ,("2) 


2-5- الرهوز 

2 : عاطممهل؟ سطمل4 

يستعمل هذا الحرف اليوناني للدلالة على القبم الختلفة للصفات الصوتية في صوت ما . فحين 
نضيف هذا الرمز إلى صفة [ مرتفع ] مثلا ؛ لتصبح [ /9 مرتفع ] في. قاعدة صوتية ما » فمغنى 
ذلك أن القاعدة تنطبق على هذا الصوت سوءٌ كان [ + مرتفع ] أو [ - مرتفع ] أي 13+ 


منخفض ] ,10" ! 

ضح ماقي ٠.‏ ع- مشارع غم ار- أمر 
م>ت صامت_ )ا اءع>- صالت ‏ م ج - جذدع 
اع فتحة 4ه ني- كيرة ام اوع ضمة 
ل )نا وضصحححة 1 التشار .مقظعي. متنقل 


ه - الدراسات اللسانية الحديفةء 
وطريقة إجراء الدراسة التطبيقية . 
في هذا الجزء ؛ سيعرض الباحث يعض الدراسات اللسانية الحديئة التي كانت ها نتائج مهمة 
قيما يتعلق بالتركيب الصرفي في اللغات السامية . 5 سيوضح في هذا الجزء كيفية الاستفادة من 
مناهج هذه الدراسات في وضع طريقة الببحث التي سيستعملها في دراسته التطبيقية .. 
تحيف متها الباحث الدراسة التطبيقية باتباع تحليل المقاطع الحنقلة : وثولؤلههة 1ة)معسعء5-هاناى . 
والباحث في استعماله هذا النوع من التحليل يقتفي أثر العالم اللغوي الأميركي ماكارثي 
100311 الذي درس الصرف العغربي. بنفس الطريقة . وجاء بنظرية مستقلة في ذلك . 
وإذا لم يمكن حل الأشكال حلا كاملا باتباع ذلك + فسيلجأ الباحث إلى التحليل الخطى 
للمقاطع : 5لدلزأة25 [56806118 ,3ع ٠‏ ويقتفي ف ذلك أثر العالم اللغوي الأمير كي ب.. ليف 
لاعة.8 - والذي درس الصرف العيري يبذه الطريقة . وجاء بنظرية مستملة في ذلك . 


'ة١‏ تحمد خضر عريف 


واتباع أي من النظريتين قد يصل بالباحث إلى الهدف المنشود من الذراسة وهو اكتشاف 
النظام الذي يحكم أوزان الفعل الثلاثي في العربية . إذ اضتطاع كل من العالمين الأميركيين تقديم 
نفسيرات صرفية موفقة بتقديم النظريتين المذكورتين في كل من العربية والعبرية . 

كا سيستعرض الباحث دراسة الدكتور داود غبده الموسومة ١‏ الماضي والمضارع أيبما مشتق 
من الآخر ٠‏ والني اول فيبا أن يثبت أن الماضي مشتق من المضارع وليس العكس . 


ه-١-‏ استعراض لنظريتي ماكارفي 'زطامة3120 و ب .ليف .8.1 

درس الكثيرون من علماء اللسان الغربيين الجذر المكون من مجموعة من الصوامت 
قأهةمه005 في اللغات السافية » ! درسوا تشكيل الصوائت القصيرة والطويلة فيا عتلقعهة/آ 
1685 . ولكن أححدا من هؤلاء. العلماء لم يستطع أن يوضح بالتفصيل عملية التنسيق بين 
الصوائت والصوامت ©» وكيف تتداخل وتنشايك بعضها مع بعض : .ره مم0 ه)زعتلرء1م1 


ةلمع عاص 1 . 


وبرز السؤال الثالي : هل بحكم نظام ما تتداخل الصوائت مع الصوامت في الجذر الثلائي ؟ 
وإ كان هناك نظام ما . فما هو ذلك النظام ؟ وإن لم يكن هناك نظام فعلامٌ تقوم عملية التداخل 
هذه ؟ 

ولقد استبعد معظم دارسي اللغات السامية مثل هذا السؤال . ولع دراسة ماكارثي 
لااموعء84 في سنة 1541 ء ومن قبلها دراسة ب .ليف 8.1.67 في سنة 1١9137‏ ء كانتا الدراستين 
الوحيدتين اللتين ناقشتا السؤال السابق . فقد طور كل من الباحتين نظرية متلفة لالإجابة عنه . فاتبع 
ماكار في تحليل المقاطع المتتقلة : 5أكلا8081 [242ع0مء2060-5 ؛ وا اتبع ب . ليف 8.].67 التحليل 
الخطي للمقاطع : 5زةلزل08ة لقاهعتممء5 نوعمن1 وقامت دراسة ماكارثي على العربية بيها قامت 
ذراسة ب .ليف. على العبرية . 


ه-؟- نظرية ماكارني في الصرف العرني 

قدم ماكارني نظرية جديدة في الضرف غير الالصاقي : تزه ه[مطمءةمم عانتاقم ل وعممعمهم , 
وقد اسمى هذه النظرية التظرية العروضية : لإرمعط؛ أذددوم+ظ . وذلك لأنه يعتمد فيبا على علم 
أصو ات المقاطع المتنقلة : نزهره1[مهمظام لقامع نموء10-5ناة _ 


وتفوم نظرية ماكارثي على تحليل أوزان الأفعال العربية واشتقاقاتها وتصاريفها الختلفة . 


القواعد اللسائية لأوزان الفمل الثلاثي -.- ١‏ 


وفٍ مناقشة لأوزان الأفعال في العربية + أكد ماكازثي على أن بعض تصاريف الأفغال في 
العربية لها علاقة صرفية بعضها ببعض : مثل كُتَبٍ ء وكَتّب . ويقول ماكارني إن الأفعال العربية التي 
تسمي إلى جذر واحد سواء كان ثلائيا أو رباعيا مثل ك -ات - ب . تخضع لحقل دلالي واحد 
كالكتابة مثلا . ثم تأتي التصاريف امختلف من هذا الجذر عن طريق التغيير فيه مع إبقاء الجذع 
الأسامبي ثلاثيا أو رباعيا : أو مايسمى : 5060 . وهذا الاكتشاف ليس جديدا ؛ بل يقوم عليه غلم 
الضرف العربي بأمتره . 

ولكن ماكارني ينحدث بعد ذلك عن الطريقة التي تقدم فيها الوحدات الصرفية في العربية 
8116105 . فهو يعرف الوحدة الصرفية العربية بأنها خيط واجد من مجموعة من الخيوط التي 
تتصل بطريقة المقاطع المتتقلة مكونة الجذع الذي يرمز إليه ب لآ . 

ويقسم نظام تصريف.الأفعال في العربية إلى خمس عشرة درجة . وياول أن يبن طريقة 
التصريف لكل واحدة من تلك الدرجات . ويفترض أن أى قاعدة تحكم تضريف الفعل من مصدره 
يمكن أن همل أي شىة سوى الجذع الذي يثل الجذر . إذ يعتقد أن الجذر لابد من أن بيقى دائما 
قائما في أأي: تضريف لأي فل عري + وياق بشواهد عربية لدعم اعتقاده ذلك , 

ويوضح ماكارثي أن هناك مجموعة من القواعد التي تحكم توزيع الصوامت داخل الجذر . 
ومن ذلك أنه لايوجد جذر عربي على الإطلاق يضم العين والحاء معا . ! يوضح أن هناك تظاما 
لحنيا موسيقيا لتوزيع الصوائت بين ضوامت الجذر 8861099 , وهو نظام محكم كذلك . حيث 
لاييداً لحن الخركات ب 3 الكسرة . 

وفي استعراضه لنظام الأفعال العربية يبين أن درجات النصريف الختلفة تحكم الجذر صرفيا 
ودلاليا ء حيث إن الجذر يقدم الدلالة العامة » وتقدم درجة التصريف التعديل في هذه الدلالة العامة 
لتحوها إلى الدلالة الخاصة . 


ويدرج ماكارئي قائمة بجميع أوزان الأفعال العربية : مقسمة إلى قسمين : الماضي والمضارع . 
وتجدر الإشازة إلى أنه في إذراجه لأوزان المضارع يغفل أحرف المضارعة : فهي ليست جزءا من 
الوزن عتدة ؛ بينا هي كذلك عند النحويين العرب . والسيب في ذلك أنه يبتم بالتعديلات التي تطرأ 
على الجذر فقط في المضارع ؛ وهي التعديلات التي تضيف الدلالة الخاصة إلى الدلالة العامة . بينا 
لاتقدم أحرف المضارعة شيئا سوى بيان جنس وعدد الفاعل . وعليه فإنه يدرج وزن كتب - 
يكب كا بلى : 


١64‏ عمد خضر عريفة 


دم ف ا 
صَافت :ضائت ضامت. ضاكثت صامت : ضامت صضافت صائت. ضامت 
يا أنه يغفل حركات الإعراب والبناء التي تظهر في آخر الفعل : وذلِكَ لأثها ليست. موضوع 

لأراسته , 
وتسهيلا لهذا التقسم فسترهز للصامت ب ( م ) وللصائت ب (ء ) + فيصبح الوزن كالتالي : 
ف ساات- سد بت بك 7 


ل 22 #6 ع سم 


يا سأرمز للجذع هنا ب ج وهو ما رمز إليه ماكارثي ب نا . ويفسر ماكارثئي وزن الماضي ذى الجذر 
الغلاي بأنه يتكون من تضافر الصوامت الثلاثة من الشمال إلى اين وتوزيعها ف الفراغات أو 
الأمكنة المحددة ا ني ( قالب ) الوزن دون أي خروج عنه على الإطلاق . مثال : الفعل قسّم : 


و ع ع ع و 


0 | 7 


ثم يخاول أن يفسر أحرف الزيادة في المزيد » ويقول إنها تأتي من مرحلة إشتقاق ثانية تتلو مرحلة 
اشتقاق الفلاث الجرد وتبدو الصورة كم بلي في الفعل ( تَقَنّم ) 


2 


القراعد اللساتبة لأوزان الفمل الثلائي ... هدة١‏ 


ويشير ماكارثي في هذا الخال إلى انتشار الصوامت من اليسار إلى العين ؛ وحين نترجم ذلك إلى 
العربية يصبح هذا الانتشار من ايمين إلى اليسار » وييدو ذلك في السين في قَسَمْ التي تنتشر إلى 
صامتين هن المين إلى اليسار في تُقسّمٍ : ت - ق - س ص - م . 


ويقول ماكارثي إن انتشار الصوامت هذا ( من المين إلى اليسار ) يعمل مع المضعف كذلك 
مثل حل - مدّ - شد وغيرها . وفي المضعف'يفسر انتشار الصوامت من اين إلى اليسار عدم وجود 
أقعال في العربية مثل : سم : مع وجود أفعال مثل سمُمَ : 

أما بالنسبة لنظام الصوائت في الأفعال » فيفترض ماكارثي وجود مجموعة من الأوزان الموسيقية 
أو ( الألحان ) هذه الحركات . 

ون كلامه عن الوزن الأول من الأوزان الخمسة عشر التي استعملها لأفعال العربية » تعرض 
عاكارني لشكلة أوزان الثلائي وهي التي نحن بصددها . 

ولكنه لم يحل هذه المشكلة 'وقال إن الحركة الأولى في المقطع الأول من المضارع ؛ لايمكن 
وضع قاعذة لا . إذ لم يستطع أن يجد علاقة بينها وبين حركة الماضي . 

فقد تكون فتحةٌ في الماضي تتحول إلى فتحة أو تتغير إلى كسرة أو ضمة في المضارع ‏ في 
الأفعال الآتية : 
كتب : (2) كب مرق : ( 2 ) مرق قَطّع : ( َ ) قطّع فوزن فَعْل نفسه يتحول إلى أوزان 
يفل - يفل ويَفمَل في الأفعال الختلفة .77") 

ولم يخصص مأكارثي بأبا مستقلا للحديث عن هذه المسألة بل تكلم عنها عرضا م أمفلنا » 
وم يحخاول أن يجد تفسيرا عن طريق تخليل المقاطع المتنقلة . لذلك سيحاول الباحث أن يقرد جزءا من 
تحليله لأوزان الفعل الثلائي . لتجريب طزيقة تحليل المقاطع المننقلة ؛ والتي ثم شرحها في هذا الجزء 
من البحث ؛ كمحاولة لمعرفة ما إذا كانت هذه الطريقة قادرة على كشف النظام الذي يحكم هذه 
الأوزان . وإن أخفقت هذه الطريقة كليا أو جزئيا : فسيجرب الباحث طريقة التحليل الخطي 
للمقاطع : فأؤلاإلققة لفأقعموء5 تمعما] . 


ه-"- نظرية ب . ليف عن نظام الصرفا في الساميات 
وبيها كان تخليل ماكارئي تخليلا للمقاطع المنتقلة » كان تحليل ب.ليف للأفغال السامية 
تحليلا خطيا للمقاطع . وهي الطريقة اللسانية التقليدية . وكانت دراسة ب. ليف قائمة على العبرية 0 


١‏ محمد عضر عريف 


مع إشارة عابرة إلى الغربية . ولم تتضمن فككرة تضافر الصوامت وانتشارها التي أتى بها ماكارثي , 
فعلى سبيل المثال كان تحليل ب .ليف لكلمة كاهيفيت العبرية والتي تعني ( التباب الككبد ) 5 يلي : 


تحولت بعد تنقيل الحركات إلى ١‏ هن فى د ابي -(ايكن 
ثم قلبت إلى : كاهينك + ايت 

يقول ب .ليف بشأن نظرية ماكارثئي : ؛ إنها لاتقول شيعا عن كيفية توزيغ الح كات » لذلك 
فهى لاتشرخ النظام الداخلي للحركات ( في الأفغال العربية ) 590.0 

وبعتقد ب.ليف أن نظرية ماكارثي لاتستطيع أن تحدد كيف توضع الحركات في الأفعال 
السامية . وذلك يشكل ثغرة كبيرة فيها » حيث لاتستطيع هذه النظرية أن تشرح تغاير الحر كات بين 
الماضي والمضارع 5 أسلفنا ومثلنا بأوزان المضارع من الماضي الثلائي . 


ويدعى ب.ليف أن نظريته يمكن أن تفسر كثيرا من ظواهر وضع الحركات في الأفغال . 
حَيث تركز نظريته على كيفية توزيع تلك الحركات دون الادعاء بأنها تنتشر انتشارا سواء من الفين 
إلى اليسار أو من اليسار إلى اين . ويشرح ب .ليف عملية تغاير الحركات بين الماضني والمضارع مثلا 
بأعبا لاتقوم على تغبيرات فونولوجية ٠‏ بل تقوم على شروط خاصة تتعلق بالتصاريف التي تضم 
أشكالا متلفة من هذه الحركات . 

ويضرب فالا على ذلك من العبرية ؛ حيث إن تغاير الخركات يحتم أن أشكال الأوزان في 
الأفعال يخِب أن تكون :.م عع م + لى أو س + م مع م + ولابمكن أن تكون م م عم +ال ولا ى + 
مء مم ( حيث س > سابقة و ل > لاحقة ) ومع أن نظرية ب.ليف قد قامت على العبرية فقط . 
إلا أن نظام تغاير الحركات يمكن أن ينطبق على العربية كذلك . وفيما لو أحفقت نظرية ماكارثي » 
سوف يلجأ الباخث إلى نظرية ب :ليف'لأمها تمكن من تفسير تغاير الخركات بين المضار ع والماضي : 
وقد يلجأ الباحث إلى التوفيق بين النظريتين للتوصل إلى الخل الذي ينشده : 


ه-4- دراسة الدكتور داود عبده عن الماضي والمضارع أبهما مشتق من الآخر 

يشاول الدكتور داود عبده ف يخنه ٠‏ الماضي والمضارع أيبما مشتى من الآخر ٠‏ علاقة الفعل 
الماضبي الاشتقاقية بالمضارع . يغرض أولا الرأي السائد بين اللغويين العرب . وهو أن الفعل المضارع 
مشتق من الماضي ؛ ثم ببين وجه الضعف في وضع قواعد لاشتقاق المضارع من الماضي مد يرا إلى أن 


القواغد اللسانية لأوزان. الفمل اللائي .. لاه ١‏ 


حر كة عبن الماضبي لاتدل ذائما على حركة غين المضارع . ويخلص إلى أن الماضي مشعق ص المضارع 
ويذكر الأسباب الذي تيد ذلك . إِذ يشير الدكتور داود عبده إلى أدلة يمكن الاستناد إليها كأدلة 
على أن الماضي مشتق من المضارع وليس العكس وهذه الأدلة هي : 

. إن الفعل الماضي يمكن اشتقاقه من المضارع بقواعد عامة ء وأن العكس غير ممكن‎ - ١ 

* - الدليل الثاتي. متمد من المشتقات الأخرى » فعدلها نستعرض المشتقات الأخرى ؛ 
جد أنه ليس هناك صيغة يمكن اشتقاقها من الماضني إل أمكن اشتقاقها أيضا من المضارع بقاعدة ممائلة 
أو أسهل . كا تجد أن هناك صيغا يمكن اشتقاقها بقواعد عامة من المضارع ولايمكن اشتقاقها إطلاقا 

5 - الدليل الثالث .دليل ضوتي .. تحيث. لاستمم النظام :الضوتي. العرتي باليدء: يضحيحين 
متواليين 0 البدء بساكن ٠‏ وهذه اللخالفة تحدث ف فعل الأمر والمصدر والفعل الماضي ؛ ولا تحدث 
في المضارع وعليه ٠‏ قيمكن اقتراض أن الأصل في الكلمة العربية أن لاتخالف النظام الصوتي للعربية ؛ 
وهو دليل على أن الماضي والمصدر مشتقان من المضارع . 

ويرى الدكتور داود عبده ٠‏ أن صيغة المضارع هى الأصل في اللغات السامية الغربية ١‏ وينتبي 
في بحنه « إلى أن الماضي مشت .من المضارع وليس العكس ... وأن فغل الأمر ؤاسم المكان واسم 
القاعل واسم المقعول هشتقة كذلك من المضارع .. وأن صيغة المضارع هى أصل المشتقات 
تيان 

ولكن الدكتور داود عبدة لايقدم نظرية شاملة لأوزان الفعل العربية تجعل هذه الأوزان 
مقعدة » وتغئي عن العودة إلى القواهم والمعاجم . ويقتصر بحث الدكتور عبذه على محاولة إثبات أن 
المضارع هو أصل الاشتقاق في العربية بيها ترمى الدراسة الحالية إلى إيجاد نظرية تقعد أوزان الفعل 
الثلاثي في العربية » وتغني من يريد أن يعرف وزن فعل ما عن أن .يغود إلى القواتم والمعاجم . 


5 - الدراسة التطبيقية 
إن الفرضية التي تقوم عليها الدراسة التطبيقية هي : أن وزن المضارع في العرنية مأخوذ من 
ون الماضي . 
وتقضبي هذه الفرضية بوجود علاقة أصل وفرع بين الماضي والمضارع . مع أن ذلك لاينبغي 
أن يكون حقيقة علمية بالضرورة . فإذا افترضنا أن هنالك علاقة أصل وفرع بين المأضي والمضارع 
فلماذا يجب أن يكون المضارع هأخوذا من الماضي وليس العكس ؟ . 
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وفيما يلي فحض للفرضية المذكورة : 

من الحقائق اللغوية المسلمة أن الفرع يحتوي الأصل وزيادة » وليس الأصل هو الذي يحتوي 
الفرع وزيادة . 

ويبدو أن الماضي هو الذي لايحنوي زيادة في العربية » بها يحتوي المضارع على الزيادة وهى 
أحرف المضارعة المعروفة : الهمزة والناء والنون والياء . 

واعتادا على هذه المقدمة : يمكننا أن نفترض جدلا أن. المضارع مأحوذ من الماضي ونبدأ في 


بالنظر إلى الفعل الثلائي. في العربية » نجد أنه يضم الصيغ التالية من الماضي والمضارخ ؛ 


مَاض ( عن ) مضارج (خ) 
سينةزام) م آم أم :لققل) ‏ م ام أ لم : (2) قعل 
وا شي د (2) فيل 
7 اا 8 (2) فمل 
را الل ا را ا ا ا د (2) مهل 
حينة) م آم ني م :(قيل) م ام 5أام (ي) ره" 


زع - بضات ,+21 افتحة ينو 2 ضمة ئ 2 كسزواج ) 


وبما أن الفتحة هي أول حركة في جميع صيغ الماضي : فسترمز لكل صيغة بالحركة الثائية فيها 


حص »د أن 

صيغة )١(‏ 32 حصيغةأ 
حصيغة (15) - صيغة و 
حسيغة  )1(‏ -ت صيغة ي 


كا ترى في الصيغتين و . ي .. بمكن أن نضع قاعدة للحركة الثانية في الماضي ( ض ) 
والضارع رع ). 


1 
الققواعد اللاتية لأوزات الفمل الثلالي ,١‏ 


الصيغة بو 1 ض و 1 

الضيغة تى 7 عش ع أ 

أمثلة : , 

حورو جم دوه نبقى مع الضيغة 1 + والني تضم الصيغ 
وطاما أن القاعدة مطردة في الصيغتين و ء ي ٠‏ فنبقى مع الصِي 

الفرعية الآتية : 


0 د أ 
صيغة )١1(‏ خض 8 
صيغة (أ؟1) ض ١‏ عي 
صيغة وأ*#) ض [ عد 
أمشلة > 


قطع ع : (2) قطع 
جَلَى ع : (2) جُلِس 
2 حَ : يول 

َ م 3 5 ذلك م 
أن حركة المضازع ليست مطرذة : فكيف. سئفسر ذلك 


م 2-5 وحم 0 ف 1 5 5 

٠.‏ و هل 0 بطريقة تيل القاطم الجتهلة جا قمل, خكارلي + إا أمكن إتبات أن 
ساوسو وي 1 عجريب ذلك فرى أن 

هداك نوعا من الانتشار لصوائت الماضي إلى أمكنة الصوائت في المضارع . وبتجريب ذلك نرى 

5 - : 2 3 ءًّ إءدقَلة اقبي 1 يغْتين 3 

نك تيع باقتسية للشرقة :و : والشبكة 1.1 ,.والآق فر الل فاطخ النهلة ماوع 

ذلك صحيح بالتسبة للصي لصيغتين 


)١ 1 رصيغة‎ 


4 2 '/ 0 9 
( جدع الماضي ) ( جذع المضارع ) 


لملا محيدل حر عريقف 


رصيغة و) 
0 
م لأا سم ل يي م 
ص > ج 6 ع 
( جدذغ الماضي ) جذع المضارع ) 


ما يعنيه هذان التخليلان أن الصائت الثالي في جدع الماضي : 

في صيغة أ ١‏ : ( و ) في صيغة و ينتقل مقظعيا إلى مكان الصائت (ء) في جدع 

المضارع ؛ وبذلك يصبح جدع المضارع من أ ١‏ - ( قي ) فل . وص و - ( تَ ) فعل . 

وتستطيع أن نقول في هاتين الصيغتين إن الحركة نفسها تنتشر » عن ظريق الانتقمال ص الماضي 
إلى المضارع 

وليس ذلك ما يحدث في الضيغ الباقية ء حيث نواجه تغايرا واضحا في الصائت الثاني .بين 
الماضي ( ض ) والمضازع ( ع ) : 

خيث يتحول هذا الصائت من الفتحة إلى الكسرة في. الصيغة أ ١‏ فتقول : فَعْل : ( يَ) 
مل » وفي الفعحة إلى الضمة في الصيغة أ " فتقول : فَعّل : ( يِّ ) فَعُل » ومن الكسرة إلى الفتحة في 
الصيغة ي فتقول : قعل : ( يِ ) فقل . 

وذلك يعطينا ذليلا واضنحا على أن هذا الاشكال لابمكن حله حلا كاملا بطريقة تحليل المقاطع 
المتنقلة عند فاكارئي 

وذلك. لوجود نوغ من التغاير بين الحركات في الماضي والمضارع . للك فستلجأ إلى حل 
5-؟- حل مقطعي خطي 

تنتقل الآن إلى جل مقطعي خطي هذا الاشكال يقوم على أن هناك نوعا من التغاير في المأضي 


والمضار ع هه هلنسووتك اعنوملا . 


الفراعد اللسائية لأوزات الفعل الثلائي .- 1531١‏ 


ويمكنا أن نأتي بالقاعدة الآتية لاشتقاق المضارع ز ع ) من الماضني ( ض ) . في كل من 
الصيغتين ( 1 ؟ ) و ( ي ) » حيث تتغير الفتحة قي الأولى إلى كسرة : وتتغير الكسرة في الثانية إلى 


فتحةه , 
قاعدة اشتقاق ع من ض 
+ مقطحي 9 أمرانع 
او مرتفع يرأععورري) 
[+] زخغ] 
(/و ع جار 


تسمح هذه القاعدة باشتقاق م م ي م من مأ م أم 
ا نسمح باشتقاق م م أم سن م أ م ي م . أي باشتقاق ( ب ) فل من فَمَل . مثل + جَلّس : 
يلس : واشتفاق ( ب ) فعل من فهل . مثل رَكِب : يركب . 
ولكن هذه القاعدة لاتسمح باشتفاق م م وم من مأم وعم ولام مأم عن مأمأم, 
أى لا تسمح باشتقاق ؤي ) فل من فَعُل مثل : تسن : يسن , 
ولا تسمح باشتقاق ( ِ ) فَعَل من فَعّل . مثل : رقع : تزع . 
ويظهر مما تقدم أن لدينا حالات من ( الممائلة ) في الصوائت 3]108اتطززوعة اع+«ه770 . وحالات من 
( التغاير ) في الصوائت 00108ةانم:زة15ل 7061 . حيث قد يشترك المضارع والماضي في الصائت 
الثاني في بعض الصيغ وقد ينقلب هذا الصائت إلى آخر في. صيغ أخرى .240 
وذلك يقود إلى نتيجة عسرفية هي أن المضارع ليس مأخوذا بالضرورة من الماضني . وإن كنا 
نجس بنوع من ( العلاقة الروجية ) بين الفعلين يحكمها نظام صرفي معقد خفي وبمعنى آخر فإ لكل 
صيغة في كل فعل صيغة أخرى تضحبها من الفعل الآخر دون أن تكون هناك علاقة أصل وفرع 
بيتبما . وذلك يتقض الفرضية التي تقول : ( أن وزن المضار ع في العربية مأخوذ من وزن الماضي . ) 
ونلاحظ أن لدينا الأزواج التالية من الصيغ + 
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ضٍِ ع 
ضيفة 3.010 م أاع ام “م ام 
د لان 4 ال ار 6 م م 
ضينة|] "| مم أ ع مام وام 
صيغة م أعم وم مام وام 
صبغة ني 6]غ بي م مأ 


ونرى أن هناك قاعدة تحكم صيغة و . وصيغة ي . أما صيغة أ فلا تحكمها قاعدة معينة » أو 
ظاهرة على الأقل . 

وإيجاد قاعدة دقيقة للضيغة أ . يبدو مستحيلا باسنعمال المادة اللغوية وطريقتي التحليل ؛ التي 
استعملتاها حتى الآن . إذ ثبت أن تحليل المقاطع المتتقلة والتحليل الخطي للمقاطع قد أخفقا على 
السواء في إيجاد تلك القاعدة . ما يحتم البحث عن مادة لغوية إضافية قد تساعد على ذلك . وبعد 
إيجاد تلك الماذة سيحاول الباحث أن يسحر الطريقتين المذكورتين هرة أخرى املا في الوصول إلى 


الحل المنشود . 


8-5 صيغة الأمر في العربية كمصدر لادة لغوية إضافية 

إن الأمر صيغة مهمة جذا في العربية . ومما يثير الدهشة فعلا أن ماكارثي لم يعرض للأمر في 
ذراسته . مع أنه صيغة معروفة جدا ومستعملة كثيرا من قبل المتكلمين بالعربية , 

إن المضارع والأمر في العربية يشتركان في الجذع فلا يختلف تركيب الجذع في المضارع عنه 
في الأمر : ولا يفرق بينهما إلا أحرف المضارعة وزياذة الأمر في بعض الأفعال , وحدذف أحرف العلة 
في المعتل . لذلك فلايمكن أن ند في العربية وزنا مثل : 


مضارع ( ع ) أمررر) 
04 قيل (!) فعل 
(ي) فعل (!) فيل 


بل يجب أن. تتطابق هيفة الجذع في كل من المضارع والأمر ف الأفعال العربية : 


وفي بغض الأفعال العربية يا هو معروف ؛ يتكوك الأمر من الجذع مجمرذا » كا في الرباعي 


القواغد اللانية لأوزان القعل الثلاقي .:. 1 


6222 49 
(2) تخرج عات 

وتطابق هيعتي الجذع في هذا المثال واضح للغاية , 

والسابقة التي تأني في بداية الأمر س الثلائي لأندل على الشخص إذ إن الشخص هو اتخاطب 
في قلف أجناسه وأعداده قي جميع الأحوال . ولكن هذه السابقة تذل على صبيغ الأفعال امختلفة التي 
تحدئنا عنها . 

والسابقة هي عبارة عن همزة متحركة بالضمة أو بالكسرة . وتستعمل الحمزة المضمومة مع 
صيغة أ 9 ١‏ والهمزة المككسورة مع الصيغتين أ 1 » أ ؟ والصيغة ي . 


أما الضيغة و قليس لها أمر » على الرأي الغالب » فلا تقول ؛ أُعْظم بل : كن عَظِيماً . 
وعليه تصبح قاعدة سابقة الأمر في النلاث كلاتي : 


الصيغة السابقة 
أ أ+و 
١‏ 
1م أي 
يا 
و ع ضمة 
ي - كسرة 


وندع الآن الحديث عن سابقة الأمر ؛ ونركر على جذعه ؛ الذي هو نفس جذع المضارع ‏ 
رأينا . فبناكٌ على ذلك. نصبح علاقة الأصل والقرع بين المضارع والأمر ممكنة جدا . 

ويبدو أن الأصل الذي لايحوي زيادة عن الفرع هو الأمر حيث لايميز الأمر ( في حد ذاته ) 
بين الأشخاص ٠‏ كا أنه يرد في بعض أحواله محردا من الزيادة تماما كا رأينا في الرباعي . بيها لايأتي 
المضارخ دون زيادة » إذ إن أحرف المضارعة لازمة له . 

وعليه فيمكن أن نقول بأن المضارع مأخوذ من الأمر ء ولك فرضية قوية وليست كالفرضية 
السابقة التي تقول أن المضارع: مأخوذ من الماضي . وذلك اعتاذا على القاعدة التي تقول إن القرع 
يوي الأصل وزيادة . وهو مايمكن أن تتلمسه يسهولة في العلاقة بين المضارع والأمر . 


5 بد عر عَرَيكَ 


وتبداً من جديد في البحث عن حل للمشكلة التي حن بصددها وهي إيجاد قاعدة لأوزان 
الفغل الثلائي في العربية . والبداية الآن مختلقة عن البدايات السابقة » حيث إن لدينا حالة تطابق 


واضحة بين جذع الأمر وجذع المضارع . 


4-5- عودة إلى تحليل المقاطع المعقلة 

باعتبار بنية الجذدع في الأمر هي البنية التحنية 50550 11806619188 لبنية الجذع في المضارع ع 
نستطيع أن تقول إن الخركة أو الصائت في هذه البنية تنتشر عن طرق المقطع المتنقل من الأم, إلى 
المضار ع . وتصيح قاعذة المقطع المنقل عانص 131معمريءد-م ]نيه كالآاني : 


(ء -صائت) (رج > جذع الأمر) (ع ج- جذع المضارع) (-- - انتشار مقطعي متنقل) 
وغلى افتراض أن بنية الجذع في الأمر هي البنية التحتية وأنها في المضازع تعتبر البنية السطحية : 
فيمكننا أقتراض أن صيغة الأمر هي الضيفة الأولى التي يكتسبها الناطقون بالعربية . وبعد أن يكتسبوا 
هذه الصيغة يريطونها أو يأخذون متها الضيغ الأخرى وهي المضارع والماضي > ستشرح . 

رأينا قبل قليل أنه لاتوجد صيغة أمر من الصيغة و قي الرأي الغالب +.ومغنى ذلك أن الأمر م 
م وم هو للصيغة 8 . أي أن الأمر ( أ ) فُعُل هو للصيغة فَمَل : ( َ ) فَعُل . وصيغة الأمرم م ني 
م عي للصيغة أ ١‏ أي أن الأمر ( ! ) قل هو للصيغة فَمَل : ( ي ) فل . على اعتبار أن ِل : 
( يّ ) فعل : شاذ لاحكم له . وذلك يجعل أ ؟ الضيغة الوحيدة التي تحوي كسرة في. مضارعها . 
لذلك فلا يمكن ها أن تلتبس مع صيغة أخرى . 

لذلك فلم يتبق لذينا الآنت سوى الأمر المرتبط بالصيغة م م أأم التي يمكن أن تكون صيغة أ ١‏ 
أو صيغة ي , أي وزن ب ( فُمْل ) الذي قد يكون من : فَعَل : ( ي ) فل : أو قعل : ( 2 ) فل . 
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وهاتان الصبغتان تتفقان في تركيب جذع المضارع م نرى . لذلك سبفترض أن إحداهما 
مأخوذة أو نانجة عن الأخرى ٠‏ ونفترض أن إحداهما تمثل البنية التحتية : (3هىه؟ قمتزاءء0هلا) 
والأخرى تمل البتية السطحية : (7018 ع186ئنا5) . 


وكا هو معروف سينتاكتيكياً فإن البنية السطحية هي التي تظهر في بيكة لغوية معينة . بينا 
تظهر البدية النحنية في أي بنية لغوية كانت . 
ولتنظر أولا إلى الضيغة ي » باستغمال بعض الأفعال من المادة اللغوية التي درستاها » والتي 
توجد في القوام التي في ملاحق البحث . 
في الصيغة ي مجد الأمثلة الآنية : 
ضْ ع 
شرب دز شرب ) 
خسير د ( خسر) 
سخط د زسخط) 
في هذه الأمثلة أو أي أمئلة أخرى . يبذو أن صائت أو حركة المضارع ؛ بمكن أن تظهر في أي بيئة 
لغوية' » دون أن تحدد .نفسها .بيكية صونية أو دلالية أو حرفية معينة . 
ولننظر الآن إل الصيغة أ ١‏ .. خحيث نرتى الأمثلة الانية : 
ضِ 5 
قطع (2َ) قطع 
رع (2)زرع 
فغل (2) فغل 
سال (2) سال 
شرح (2) شْوّح 
طحن ( ي) طحن 


تأي قبل أو بعد صامت متخفض (+ 
متخفض ) . ويدل ذلك دلالة واضحة على أن هذه القتحة منقلبة عن كسره ؛ وأنها تخفض قبل أو 
بعد صامت مبخفض , والصوامت المنخقضة هي الحاء والعين واشمرة وافاع , 


يبدو من هذة الأمثلة أن فشحة الماضي الثاني 


535 محمد خضر عريقف 
ونستطيع أن نرسم هذه القاعدة يسهولة على هيئة قاعدة انعكاس : 


عان؟ ععقم !ا عمستاذ 


م 
- دائريئي + صافت 


وترجمة هذه القاعدة أن كسرة المأضي الثلاثي وهي صائت مقطعي مرتفع غير دائري تتحول 
إلى فتحة , أي تتغير ضقة الارتقاع فيها إلى صفة الانخفاض . وذلك قبل أو بعد أي :صامت 

وتبدو هله القاعدة قاعدة طبيعية للغاية : إذ تقتضي خفض صائت مرتفع في بيئة ( قبل أو 
يعذ ) صامت متخحفخر 

كأ تشكل هذه انقاعدة دليلا واضحأ على أن صيغة أ ١‏ هي بنية سطحية لصيغة ي التي هي 
البنية العميقة . إذ تتحول الكسرة 1 إلى فتحة 8 في بيكة معينة . 

وهناك دليل آخر على أن البنية العميقة لصيغة أ ١‏ هي صيغة كي . ويأتي هذا الدليل من شواة 
تلك القاغدة . 

فمع أن معظم الأفعال في العربية نتبع قاعدة صورة المرآة التي وصفناها حيث تتحول الكسرة 


إلى قتحة قبل ويعد صامت منخفض . إلا أن يعض الأفعال في العربية لاتخضع ذه القاعدة . ومن 
أمثلة هذة الأفعال . 


حدر دية 1 
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ولكن الملاحظ أن جميع هذه الأفعال الي تشذ عن قاعدتنا تجمع بينها صقة دلالية واحدة وي 
أنها جميعا أفعال ( نفسية ) إذ ثدل على حالة نفسية معيئة كالكره والفرح والسبعد وغير ذلك . 

وييدو أن الأفعال النفسية فقط هي التي تشذ عن قاعدتنا . ويعني ذلك أنه يشترط للأفغال 
من صيغة ي لكي تتبع قاعدة انقلاب الكسرة إلى فتحة أن تكون [ - نفسية ] . وقد وجد الباحث 
أن هذا التعميم ينطبق على أفعال العزبية التي استقرأها . 

نعود مرة أخرى إلى الأمر لنقول إن تر كيب جذر الأمر م م أ ؛ يمكن أن يكون لصيغة أ ١‏ 
أو صيغة ي . 

وإذا كان الصامت الثاني أو الثالك [ + منخفض ع + وليس الفعل فعلا نيا : فتكون 
الصيغة هي أ ١‏ : وإلا فتكون صيغة ي . 


2-5- النظرية الشاملة 

وأخيرأً تعجى نظرية شاملة لضبط جميع الصيغ . فهذه النظرية تفترض أن الناطقين بالعربية 
يتلقدون الأمر قبل الأوزان الأخرى جميعا . ثم من الأمر يستطيع هؤلاء المتكلمون أن ينظلمرا إلى 
الأوراث الأخرى : 

يكون المضارع هو الوزن التالي للأمر » حيث يتنفق المضارع مع الأمر في تركيبة جذعه ؛ كا 
أسلفيا : 

وبعد تلقن المضارع بمكن للناطقي بالعربية ربطه بزوجه من أوزان الماضبي أو ضيغه الخمس التي 

تحدثنا عتها . 

ومرة أخرى تقول إن هذه النظرية تنفي أن تككون هناك علاقة أصل وفرع بين الماضي 
والمضارغ : وتفترض أن تكون العلاقة يينبما هي علاقة زوجية ؛ حيث ينتميان معا إلى واحدة من 
الصيغ الخمس التي تحدثنا عتها . 

وفيما بلي تصوير للمراحل الذهتية التي يمر بها بناء الفعل في العربية في تفكير الناطقين 
بالعربية : 

0 0 

حينا يستمغ الناطق بالعربية إلى فعل أمر هو « ( | ) كتب « ؛ سيربط هذا الفعل بالمضارع ثم 

الماضني على النحو التالي : 
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١‏ - إن الجذع هو (1ع كب ء إذا فجدع المضارع هو كلك (2 ) كب 
؟ - لايمكن هذا الفعل أن ينتمي إل ضيغة و ؛ لأن صبغة واو ليس لا أمر » فلا تقول 
* خسن ولا » أَعظم 
* - إذاً فهذا القعل ينمي إلى صيغة 7 وهي : 
صيغة ].7 : ض ع 
مأمآمْ م وعم 
قعل (ب) فل 
وبدلك تتضح صيغتا الماضي والمضاز لدى الناطق بالغربية في هذا الفعل , 
وحين يسمع الناطق بالعربية قعل الأمر ( ! ) فرح , فسيربط هذا الفعل بالمضارع ثم الماضي 
على النحو التالي : 
١‏ - إن الجذع هو (!) فرح ء إذا فجذع المضارع هو ( ب ) فرح . 
٠١‏ - قد ينعمي هذا الفعل إلى صيغة ي أو ضيغة أ 1 . 
> - قد ايكون م صيغة 5 1+ لأنه ينبي باللحاء + 
- ولكنه لابمكن أن ينتمي إلى ضيغة أ ١١‏ لأنه فعل نفسي . 
ه. - إذأ فهذا الفغل ينتمي إلى صيغة ي وهي : 


صيغة ي : سضِ ع 
عام يم معأم 
فيل (2) فل 


إن الغلاقة بين جذع الأمر وجذع المضارع مدهشة فعلا فهي علاقة تطابق وتمائل بديعة . 
وإن كان هذا البحث خاصا بأوزات الفغل الثلاثي : إلا أن القعل الرباعي كذلك يخضع هذه العلاقة 
بين الأمر والمضارع ؛ 5 بينا : 


ضِ 3 رَ 
ذَخرج (2) دخرج تحرج 


فالجداع تحرج يتكرر كأ عو ف الأمر والمضارع . 
كا تنطبق هذه القاعدة على المُضَمّف أ في قولنا : 
كن 7 : 


ع 2 


شم (3) شم شم 
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وعل المزيد في جميع أشكاله كذلك 5 في قولنا : 


ضِ 7 : 
(أ) كقب (2) كتيب ةا" 
ويتبع الناطقون بالعربية الخطوات الذهنية الي ذكرناها للوصول إلى أوزان الأفعال : .بدءا بالآمر 
وانتباءا بالماضي . 


إذ ييدأون بالأمر ثم ينقلون حركته أو صائته عن طريق التنقل المقطعي إلى فراغه المنامب في 
وبذلك تضبح عملية أوزان. الأقعال عملية ذهنية واضحة ويكون الإشكال اللغري الناشوء 
عنها قد حل . 


ا - النتائج العامة 

يقدم هذا البحث حلا لإشكال لغوي ظل قائما لكات الستين . ذلك الاشكال هو كيفية 
ضبط أوزان الفغل الثلاثي في العربية دون اللجوء إلى القوائم.واستعماها كضوابط وذون القدرة على 
اكتشاف القواعد التي تحكمها . 

يا يقدم هذا البحث تصورا جديدا لنظرية أصل الأفعال في العربية . حيث كان السائد أن 
المضارع والأمر ينتجان عن الماضي . 

وقدم هذا البحث عدة أدلة على أن ذلك ليس صحيحا . وذلك اعتادا على القاعدة اللغوية 
التي تقول أن الفرع هو الذي يحتوي على صقات الأصل وزيادة . وعليه فإن الفرع هو الأكثر تميزا : 
والأصل 0 الأقل تميزا 2 

وقد كانت الفكرة القديمة تقول : 
ماضي سه مضارع ) ماضي سه أمر 
وهذه النظرية الجديدة تقول : 
أمر حه ( مضارع - ماضي ] 


فمن أهم ماجاءت به هذه النظرية أنه لاتوجد علاقة ( فرع من أصل ) بين المضارع والماضي 
في العربية . بيها توجد علاقة حتمية مى هذا النوع بين المضارع والامر . فقد قدمت هذه النظرية 
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دليلا مقطعيا تنقليا غلى ذلك . حيث إن حركة أو ضائت الأمر يندشر عن طريق المقطع المتنقل يلا 
فراغ الصائت في المضارع . ويصبح ممكنا من الناحية النظرية افتراض أن يكون لكل من الأمر 
والمضارع جذع واحد . وذلك ما تقوله النظرية بالتحديد . 

وبعد الانتشار عن طريق المقطع المتنقل » تطابق سيغة المضارع مع مايناسبها من ضيغ 
الماضي لتنضما معا إلى واحدة من الصيغ الزوجيةالانية : 8.3501 دوءي. 

ثم تضاف السوابق واللواحق إل الجدوع » لتفرق بين المضارع والأمر . 

0 ف 

وسابقتا الأمر هي ( 1 ) و (1) + وتأقي.مع مايناسبها مى الصيغ . 

أما سوايق المضارع فهي : (2- )روث - تُ)»ء ذ- ي). وارنَ-ن): 

أما اللواحق فهي الضمائر المتصلة وعلامات الإعراب والبناء المعروقة . 

وتقدم هذه النظرية معلومات مفيدة لعلم اللغة التطبيقي وتعليم العربية لغير الناطقين بها . 

إذ بناءً على هذه النظرية » يبدأ مدرسو العربية في تعليم طلابهم أوزان الأمر في العربية قبل 
المضارع والماضي . 

ويكون ذلك باستعمال عدد كبير من أفعال الأمر ذات الغلاقة الدلالية بالحياة اليوفية » 
وتكرارها كثيرا كالأفعال : اقرأ - اجلس - اقغد - اكتب - اذهب - ارسم وعكذا : 

وبعد ذلك يشرح المدرس للطلاب أن الأمر يشترك مع المضارع في جذعه ؛ والاختلاف 
يكمن في السوابق واللواحق ثم بين لحم الصِيغ امختلفة للأفعال على الصورة التي بيناها ». وكيف 
يكون زوج من فعل مضارع واخر ماضي صيفة من الصيغ . وتكون هذه العملية التعليمية أشبه 
بشع خطوات اكتساب اللغة 300151108 عق 2ناع1322 خطورة غغقطوة » لتحقيق مستوى أفضل من 
التعلم . 
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التعليقات 


شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك » ج 7 . ص *.3 
كتاب سيبوية ؛ ج 7 غم ص ضن 1571 -ل713 , 
أبئية الضرف قٍ كتاب سيبويه لخديجة الحدينى . ص لام . 
كتاب سيبويه . ج 5 اص 56١‏ 
كتاب الأفعال لابن القوطية . ص 7 . 
كتاب الأقعال لابن القطاع . عن .بس 8-0 
شرح ابن عقيل على القية ابن مالك ؛ ج + .6 ص ص 1.7 - هذ , 
متصر العرف للدكتور عبد اهادي الفضلي . حص 84 . 
٠‏ الماضني والمضارع أيبما مشنق من الاخر .) للدكتور ذاود عبده ص 195 , 
انظر كناب سيبويه ) ج 31 , 
مختصر الصرف الدكتور عبد افادي الفضلي ٠‏ عن ص 0/ا- ٠8‏ 
نفس المصذر السابق » ص م78 . 
كتاب الايضاح في علل النحو للزجاجي : س 26 . 
شرح كتاب ميريه للسيراقي » ج 2-4 لين 
؛ الماضي والمضارع أيبما مشتق من الآخره للدكنور داود عبده : ص ١197‏ 
كتاب الايضاح تي غلل التحو للزجاجي ؛ ص 828 . 
** ,رجز و |اونام ه81 علزأاما زعام 01ر0[ كرت نز11607 عزلمعم/م 4ق“ ,1 ,ه31 عمو 
2,219[ ,كع ااكالاع سآ ١6‏ اأوااعلزلمم!/17 اث 
.13 ]|[ ,ازهوامرماط مم ازمااعلال1716 ار 
2.152 بععرععقعء عسدة 


49 .2 بعممعونق2 عسمدة 


'١‏ لزجرواواام8107 عن امنعامعار0©) ازول[ أزه رمه 17١‏ عاموعومعط ار"'. ل ,رطابوع 31 عع5 
.1.4 , "“لتققاراءا 0 اهلا 71جعة وابسكث زامم] اقاانمدمعرم0 116 * .9ع2 اعرآ.ءظآ 

940-1١40 للدكتور قاود غيدة. ص ص‎ ٠ الماضي والمضارع أيهما مشتق من الآخر‎ ٠ 
لن يتعرض الباحث لصيغة ( قعل : يَفِْل ) , لأنها ضيغة شاذة ونادرة وأمكن خصر الأفعال الني تنتمي إلى‎ 
هذه الصيغة‎ 
. وتوجد أمثلة أخرى كثيرة في ملاحق هذا البحث‎ 
وتوجد أمئلة أخرى كثيرة في ملاحق هذا البحث‎ 
وقد رأينا أن سيبويه.قد توصل قبل معات. السبين إلى تفس هذه القاعدة » وعبر عتبها بطريقنه‎ 


يفن علي عضر عريف 


المراجع 


أولا : المراجع العربية 
ابن القطاع , أبو القاسم .. على بن جعفر . كاب الأقعال ؛ حيدر أباد . مطبعة ذائرة المعارف ٠‏ 1173ه 


أبو المكازم . علي , الجملة الفعلية : الفاهرة » مكتية دار العلوم ٠‏ 1915م 

بركة , يسام ء. مغجم اللسانية » طرابلس ؛ جروس + 1348م 

الحديثي ١‏ خديجة : أبية الصضرف في كتاب سيبويه ٠‏ بعداد ؛ مكتبة اليضة . 1957م 

الزجاجي , أبو القاسم ؛ الايضاح في علل التح + تحقيق الدكتور مازك المبارك ؛ بيروت ء دار النفائين ؛ 11م 
سيبويه » الكتاب ١‏ القاهرة : المطبعة ‏ الأميرية + 7ه 


السيرافي : أبو سعيد غرح كتاب سيبؤيه . ج ١‏ ؛ تحفيق الدكتور رمضان عبد الثواب ؛ والدكتور محبود فهني 
حجازي والذكتور محمد هاشم عبد الدايم ؛ القاهرة . الميعة المصربة العامة للكتاب : 1585م 

عبد الحميذ . محمد محي الدين + [ محقى ) أوضح المسالك إلى الفية ابن مالك ء بيروت ء دار إحياء التراث العرني . 
5م 


عبده ؛ داود ء الماضي والمضارع أبها مشتق من الآر : بحث. ف الحلة العزيبة للعلوم الانسائية - العدد التاسع - 
المجلد العالث - شتاء 1354م 


عبد الحميد ؛ محمد محي الدين ؛: حقق : شرح ابن عقبل على الفية ابن مالك ٠‏ القاهرة » المكتية النجارية الكبرق ٠‏ 
1558 


الفضلٍ ؛ عبد اهادي . دراسات في القعل : ييبروت ؛ دار القلم ٠‏ 1575م 
الفضلي : عيد الحادي » مختضر الصرف ؛ جدة ء دار الشروق : 1584م 
فودة ؛ علي ؛ عمق . كتاب الأفعال لانن القوطية ؛ القاهرة : مطبعة مصر , 1985م 


ثانياً 2 المراجع الأجدية 


985 ,5مع 21 ككنا110ة1 . أأممأ 1 ناو الكابرماء| عل اماع21 . سسحديظ ,عاأدعوظ 

.983 ,عاعلاعة لعلواأطنامقه مخ "عمعماا نه لمامعستوعدماييخ نأمم8] امامو ومكومك عذاك”* ,برق بع .8 

١أتت‏ عه نظا درن © أحاهة اث ب"رممعازاءا (زرق أنت ام هت كران ارق طن علا عرزا لزه «مدرودم م6 «ملتمم 1 ف .عتمعلولا بمماععظ 
964! بنإااكت لتامنا علةلا عاطميك أننآنوما 

خلوكعع م177 ]اانه وانرفةدرت") أماء[اسدوره2) إت رانلاك عانم مدقن لف بجاع« ما أن 7711 عزامع ف 1117 الك ,كمايه 
1965 باأفازقطعا بتنضاع8 

1973 +1لة الما ,ورجنلاردمها كمع 1 أتصاامهنجورهم2) عأاصمشفر زد دما ه81 ا :عمارملط 116 .عمعاط ,قتطعة 

علعنللا فصسدآ ,بومتوصا #ممسيعهما دعا لآ عدا آره ##«نسرهم0 عاطمبفك ندولة ا .1م ,لمصطولة ننة ل ,مومرملا 
1930 بخعاوطم 


القواعد اللمانية لأوراك الفعل الثلاني ... رفن 


إن اإكاداع اونا عمامانا عملم عاطمجف أوايوماامع ومملامبروع م 'روهامناممهلة ذغثنا ,اعلوك ,ممككدلط ماعل 
1960 , ممواذك زر 

973 ممميكوز/لا لهة سمطعونه ,لمكا ارهن لا بعة! .كتكبراممف ريه برروع 1 توعواودمطم .هآ بمعصيه 

5 . ع3[ , طاعتجموم 0[ ععةىقا نامع ه13 عأره لا بوع83 ععزاء موطط مأ مومندج) 4 ,جعععط ,لعوماعلها 

+975 ,.عم]آ ,اله [-ععتلقت: ,لإغيى ل بوعو؟ كع المامع امطا 6ا رجلا النمعته] اك مععساظ ,ععاتا 

1981 ,12:3 .وما .عدا “رويهامطمورمك] انهم عندعتروع تمل كن ورمع عتلوكم لل“ ,الطمل , وطموعمل1 

أقمه 1 )ق دعام[ عدا )ه كبرمألعععمم8 . '"كومتفمع عمد ]ه بمتعاكرك ع تنتمة5 عط أن عفرن ساق ع1 ” يستمدة رمتطمع 
1969 ,كغننس نك عالزمع5 أن ععمعمعلومة6 

1462 ,360-175 :38 عومسومميا "ع عوك حاءء ا عأطويم افعاكعدكت زه عوزائية0 برخ“ بعمء) بممعددع 

8] ,عملم المخاءعع تامممط , ممع[ نعذة _رومامرممةا مز مزاع مها .مع طا0 حة ععمعواء ,اوماق 

954 , 224-229 :30 عومربو صمل “عتطهىم امعتودةاع كن ومعتوزة موه -لفوموعع] ع" .ل بعولظ قرة ما يععيروطل" 

967 ,كوعمة ترتاوت رامنا عو لارطمق ,عهل1رطمق .م مهسا عاطم ]م ماكز مم01 +أطدلالالا نطوملا 
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الفواعد اللائية لأوزات الفعل الئلآقي ... 
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محمد خضر خريف 


- 


شرب 


بطي عا مجم ايت فق ا 1ه 


القواعد اللسأنية لأوزان الفغل الثلاثي .. //1 


عأطقتف ها ورمعهط طانع/آا لقع لالت عط أه دعانخ]ا عناوانعمناآ ع1" 


اشع 0 .غ1 صخلؤ11011401 
عبإشفاع مشا عأ طهر رت 1اع771ا7مجرء 12 ,مدو عء[و, لمماعزددم 
7 أهانه3 ,أمقلع1 ,رنامرع ناولا عاعولنالطفر عدا ,دعلاتتته سل[ 4ابه كعك [0 جاأعه؟1 


-ع؟ نهطا معاطمعم عناكإنامنا دءه] ومتانامك د وعل هم )عردم ونط 1‏ “تم نكمم 
قوعلا لدزع اناما عا كه كومتاقصعغالة عدا كز أهقط1 .فممعز زه علع1لمداط زمغ لعمتهمم 
-تعم116 علللإمع زوع بكوم امع نازددص عغرط موقط عطعه عتطدءى عتطمعى مأ كاع باه 

.ع الأدرعمتمآ لمة ,عختاعع1 


نمة عنناعء ]عم معط أقط كز واتلدعء؟ د عد لعمء اكوم |أتئد 13415 ممزاداء: حر 
اماقعلاوء لمز عط" .عأععقعم عل دره؟ لعطعل طلمطم عمة عالاتورومم]ز معنا 
عطا كه رمآ مع لعقص ودع غطا ممع لكدمء ,عووء عط عن أمممة كزيل )قل لعناموم 
مات غ1 وره؟ تعستعل علا هه نصه؟ لععء لقم عمد غطا لمة ,مرره) عم ارلرعممن 
: لإقللا علطا قعمع دمع مزع 
6 الأقكعممرا! بس عملاتاعء لمع ,#اناع ع أوعونها مع نعم معط 


: ازةن كتذلا ممع ارمعتا 5"رماميرتادعء ناما عطا مذ متعاكزة بوعدر ع1 
علاة عمسا ع[ [عحتاعع عع رصاع لععلممم] 


جاعتا مسمتتساك: مالعل موك غتغط؟ خقطا كا معط نظا مآ ممتامراسسكقة متقستى 
غطا مع ساعط عمه كا عرعطأ عاتطاة ,ع لاتاعء أ يعمصنا عطأا لمة علاتاعع1يعم عطا مععبد 
.انام أرعمص عطا امه عاتنموعمدرا 


ذاع جما ع1 ,لعل (امرم دز وممع سرممعطم كنظ ما ممتنسام؟ لفاصعمععدمغناد مخ 
عا معد عاناءعة 1 رعممز عط هم راأمامء مع عكمابرة كلمعرمة معاد علاتاقيعمما عط 
عمععممما عط أقتنا كه مع عمه ,ارالك الع معط" .معنو أهط؛ متغماة با عقا عرمنا 
0 الات 1015لا كاذنا مخ عاك عددد عدا عمط 0[بامرزة ع «تاعع)رعممر] عط نجه عد 
-ععت عط بالاعديق عط 


عاناءم وعم 3 لاا ل عطعنسدم قا بجنم؟ علاناعة أرعممز غطا ,ومتلمعومد ع١‏ تعقم 
رأرقة رقع 1ه نمعككمك علا زه عانه ارفعع ومع ؤدمرن1 كه عتذم كتط]" .أجةمععاصنام 
نا صق 


مجلة جامعة الملك عيد العزيز : الآداب والعلوم الإنسانية ,م 4؛ . ص صن لاا - 145 (1411ه/51ؤام) 


من فوائد الالتفات ومقاصده في القران الكريم 


قنسم اللغة الغربية ؛ كلية الآداب والعلوم الانسانية , 
جامغة الملك عبد العزير - جدة - المملكة العربية السعودية 


المستخلص : من العلماء من ينك الامتدلال على إعجاز المر ان من جهة ماتضمته 
من البديع + لأنه يمكن التوصل إلية بالتدريب .والتعود : ولأن بعض الشعراء'قد 
تكلفه . ولذا فإ هذه الدراسة تعالج أسلوب الالنفات ‏ أحد فنوق البديع . لتدحضن 
هذه الفكرة 

تناولت الدراسة فوائد الالنفات العامة وفوائده الخاصة ؛ هفيط اللثام وترقع 
الحجاب عن بعض أوجه الإعجاز القراني ‏ عن طريق تحليل الصوص ؛ ولنبين ثلك 
العلاقة الرثيقة بهن الألفاظ والمعات ‏ ونوضح ما في القران من بلاغة ودقة وروعة في 
التركيب . 


نفى أبو بكر الباقلاني أن يستدل بأبواب البديع على إعجاز القرآن لأنه يمكن الفوصل إليها بالتدريب 
والتعود والتصنع هاذا» ويعزى ذلك إلى أن الباقلاني وجد أبا تمام وغيره من الحدثين يكثرون من هذه 
الفنون البديعية ؛ .وينمقون بها أشعارهم في تكلف ظاهر . ومما لا شك فيه أن الإكثار من هده 
الفنون . وتكلفها أمر منبوذ وغير مقبول . وها هو عبد القاهر الجرجاني يعيب هذا المسلك فيقول : 
« وقد تجد في كلام المتأخرين الآن كلام حمل صاحبه قرط شغفه بأمور ترجع إلى ما له اسم البديع 
إلى أن ينسى أنه يتكلم ليفهم ؤيقول ليبين ٠‏ .7') 


الول 


م١1‏ عجوب الحسئ محمد 


إن التكلف والتضنع ومحاولة جمع أقسام البديع في الكلام يفسد المعنى وينقله . ولككن إذا كان 
المعنى هو الذي طلب قنا ما من هذه الفبون .. وكان متلائما مع اللفظ . خخرج الكلام م الذم » 
وصار إلى القبرل . وقد أشاد عبد القاهر بأقام البديع التي يدل اللفظ فيبا على المعنى من غير زيادة 
ولآ نقضان . ققال في ذلك ؛ # وعل الجملة فإنك لا تجد تجنيا مقبولاً ولا سجعاً حسنناً حتى يكون 
المعنى هو الذي طلبه واستدعاه وساق نحوه وحتى تجده لا تبتغي به بدلاً ولا تجد عنه حولاً الل 


أما بالنسبة للقرآن الكريم ؛ فالأمر جلى وواضح ؛ فهو كلام معجز غاية الإعجاز ؛ ومتناه في 
بلاغته . وليس ف طوق البشر أن يأتوا بمنله ولا شك أن ما ورد فيه من قتون البديع لا يخرج عن 
هذا المفهزم . فهي على نظم فريد بديع ء وف دقة في الاحتيار . من حيت دلالة موادها واقتضاء 
المقام لها وليست مقصودة لذاتها ولا تكلف أو تصنع فيبا . فإذا كان هناك من يعمد إلى هذه 
الفبون عمداً ويجهد ألا يفوته شوء منها » ويتصنع ويتكلف في كلامه ؛ فإن ذلك لا يمكن أن يكون 
سيبا ينفي الاستدلال بهذه الفنون على إعجاز القران . 
ولا يمكن أن ترقض ‏ لوجود من يقصدها قصداً . 

ومع أن عبد القاهر الجرجاني قد ذم التكلف والصنعة في أقسام البديع وعاب الإكثار منها , 
فإنه قد أثنى على ما كان متها على سلافة المعبى وصححته : وارتبطت ألفاظه بمعانيه . وعزز ذلك بأمثلة 
من أحاديث الرسول عه وكلام العرب شعره ونثره مما يدل دلالة واضحة على أن من البديع ما 

يجعلنا نثق كل الثقة في جوذته وأن منه ما تجتلب لأجله الألفاظ . ولايترك له ها هو أحق منه بالمعنى 


: آحق 
وأبر به 


وهذه الدراسة العميقة التي اهتدى إِليها عبد القاهر تعتبر ذافعاً للدارسين س بعده لإدراك 
الإعجاز القراني في فنون البديع في القرآن الكريم لخلوها مس التكلف والتصنع . وكل ما رغب عنه 
الباقلائي ٠‏ بخانب ما تتميز به من مميزات أخرى. تجعلها في الذروة من الفصاحة والبلاغة . 

ومن هذه الفنون البديعية أسلوب الألتفات الذي نحن بصدد الحديد عنه . فهو أسلوب يفيد 
الكلام ظرافة : وحسنن تطريه » ويكوت مع ذلك كله مطابقاً للقتضى الحال ولا ينفضل أبدأ عما 
قبله وما بعده من الكلام ويكون واقعاً في موقعه من.حيث الغرض الموجب له . 


من قرائد الالتقات ومقاصده لي القرآت الكريم ليلا 


تعريف الالتفات 

الالتفات في أصل اللغة يدل على اللى وضرف الشثىء عن وجهته التي يقصدها إلى وجهة 
أخرى ومنه لفت الشوء : لويته ولفت فلاثاً عن رأيه لويته وضرفته » ولفت اللحاء عن الشجرة 
فشرته والريش عن السهم وضعنه غير منلاتم بل كيف اتفق . والألفت الأعسر”*» وهو في اضظلاح 
البلاغيين : :نقل الكلام من أسلوب لآخر . من التكلم أو الخطاب أو الغيبة إلى آخر بعد التعبير 
بالأول50) ؛ ويقسمه البلاغيون إلى ستة أتواع : خخروج من التكلم إلى الخطاب أو الغيبة وخروج من 
الخطاب إلى التكلم أو الغيبة وخروج من الغيية إلى التكلم أو الخطابٍ . 


فوائد الالتفات 

فوائدة العامة 

لأسلوب الأائفات قوانئ عامة.وأعرى خاصة"'. .من الليق تحدئوا ما فيد م 'فرائك غَامَةٍ 
ولظائف أبو القاسم جارالله محمود بن عمر الزتحشرى . فقد ذكر أن ورود الالتفات في الكلام يكون 
تطرية لنشاط السامع ٠‏ وإيتقاظا للإصغاء إليه من إجرائه على أسلوب واحد .. وقد تختص مواقعه 
بفوائد 7) 

ونحا السيوطي متحى الزعخشري » فذكر من قوائد الالثفات تطرية الكلام » وصيانة السمغ 
عند الضجر والملال ؛ لما جبلت عليه النفوس ؛ من حب التنقلات والسامة من الاستمرار على منوال 


واحد الى 


واحتج ابن الأثير على ماذكره الزعشري انفاً . بأن الكلام إذا كان الالتفات فيه لتطرية نشاط 
السامع » فإن ذلك دليل على أن السامع يمل من أسلوب واحد ؛ فينتقل إلى غيره ليجد نشاظا 
للأسهاع . .وإذا كان الكلام فصيحا قلا يمل . ويوجد الملل في الكلام الطويل . والالتفات. م 
يستعمل ني الكلام الطويل . يستعمل أيضا في القصير . ولأجل ذلك فإن الانتقال من أسلوب إلى 
ار لا يكون إلا لفائدة أقنضته :41) 
ولاشك أن لكلام. ابن الأثير قيمته في بيان فوائد الالتفات.. ولكن الرغشري لم يبمل ذلك 
أبداٌ فهو قد تحدث عن الفوائد العامة » وأشار في تباية حديقه إلى الفوائد الخاصة ٠‏ وقد تختص 
مواقعه بفوائد ٠‏ ويضاف إلى .ذلك أن الرمخشري كثيرأ ما يتعرض هذه الفوائد في تفسيره بالدراسة 
والتحليل ‏ وهذا لايعني أنى أقلل من قيمة الفوائد العامة التي ترمى إلى بعث النشاط في النفوس ؛ 


1١/1‏ محجوب الحتن محيد 


وإتقاظها وظرد الملل والسأم عنها . فالفوائد العامة أمر محمود ومقصد عظم:له شأنه في البلاغة 
والأعجاز القرآن . ي أن الفوائد الخاصة لها شأن عظم وترد على ما يقنضيه ا حال . وفي الدرجة 
العليا من البلاغة » ويمكن الاستدلال بها على إعجاز القران . 


فوائدة الخاصة 

ليس أدل على ما في أسلوب الالنفات من لطائف ومعان + تتميز بأسلوب رضين بليغ من 
القران الكريم فهو غني ببده المواقع البليغة ذات الدلالات المعنوية التي تتميز بدقتها وقوعها » وجمال 
سبكها » في أسلوب يبز التفؤس هزاً » ويؤثر في القلوب تأثيراً » ويؤدي المغنى المراد ف .دقة 
وابعيقجلم 

إن الاتتقال من صيغة إلى أحرى يتحكم فيه المعنى المقصود . وقد تتجمع عدة فوائد في انتقال 
واجد . وقد يكثر الأنتقال في الآية الواحدة ويظل الأسلوب يجري على مستوى .واخد من البيان 
الرفيع في الت ركيب . وبلوغ الغاية من البراعة في المعاني » ما لا يستطيع البشر الاتيان بمثله وفيسا يلٍ 
بيان - بقدر يسير - لبعنض فوائد الا ات الخاصة : ومقاصده + مع الاهتام بكونها دالة على إعجاز 
القر ان. وليس هذا إحصاء هذه المقاصد . وإنما أردت أن أقدم مجموعة منبا . 


التعظم. والتفح 

يقول تعالى : «[ الحَمدُ لله رب العَالَمِينَ الرَّحْمَنِ الرّحِيمٍ مَالِكِ يَوْم الدين . إِيّاكَ تميدُ وإِيّالدَ 
2-2 4 لدف 

يدأت الايات بالحمد والثناء على أسلوب الغيبة ٠‏ ثم اتتقلت إلى الخطاب في قوله تعالى : إيالا 
نعبد وإياك نستعين ولو جرى السياق على غير أسلوب الالتفات لكان ٠‏ إياه تُعْبْدٌ » ولكن التعبير 
القراني على نسق من السمو في جمال لفظه . وبديع نظمه ؛ وقوة معناه » وذلك في, مسلك يقتضيه 
المقام الذي نشأ من تقديم الحمذ والثناء » وهن النعوت الجليلة الدالة على عظمة الله . وجلاله » مما 
اسندعى الانتقال إلى أسلوب. الخطاب. لتعظم شأن المخاطب وتفخيمه » ولإفراده سبحاته وتعالى 
بالعبادذة والاستعانة دون غيره . 


إن قوله تعالى : ٠‏ إِيّاكَ تعْبُدُ » لا تحمل على الاخبار » وإتما يعني أنه إقرار بالعبادة » وتخصيص 
له سبحائه بدّلك . ولو جرى الكلام على أسلوب الغيبة » لما أشعر بالقرب الذي نجده في أسلوب 


من فوائد الاتغات ومقاصده في القرآن الكريج 0 


الخطاب فمخاطبة الحاضر تشعر بقربه ومفاعه للدعاء : ولو لم يكن الأسلوب على الخطاب + لذهيت 
تلك المعاني العظيمة + والروعة والمّهابة : التي نحسها في قوله تعالى : ٠‏ إِيّاكَ نَعْبْدُ ٠‏ , الذي يدل على 
التعظم والخضوع لله سبحانه وتعاللى : وعلى شهادة العبد بلسانه » وترسيخ حقيقة العبودية في قلبه 

ولكى يتضح لك - أكتر من هذا - أن أسلوب الالتفات يرذ في موضعه » دون تكلف أو 
تصتع . وأنه برسخ امعاني ويحليها في وضوح وييان ‏ فاقرأ قوله تعالى : ف[ سبْحَان الى أسرَى 
بده 1 مِنَ المُسُجدٍ الحَرَّام إلى المَسّجد الأقصّى الى ركنا حَوْلَهُ لِنرِيَةُ من ايَاننا إِنّهُ هْو 
السسّمِيعٌ لبمية بج 61 وفي حمد الله والثناء عليه وذكر النعوت العظيمة الدالة عليه تحريك داعية 
الإقبال لمالك. المُّلك ومن إليه المال . 


فمن بلاغة الكلام وعدم إخلاله بالفصاحة أن الت كيب في الاية كأنه سبيكة واحدة » أو عقد 
يتنظمه خبط واحد . لا تنفكك فيه المعاني ولا تضطرب أثناء خروجها من معنى لمعنى ؛ ومن مقصد 
لاخر . وليس في طوق أرباب الفصاحة والبيان : مهما بلغ بهم التفوق » الانتقال بين صيغ الكلام » 
في مستوى يصل حدا متناهيا من اليلاغة » والبراعة » وجمال الصياغة » وتضمن المعاني . مثل ما نجد 
في هذه الآيةا. 

انظر كيف يبدأ السياق بلفظ الواحد على أسلوب الغائب »ثم ينتقل إلى قوله تعالى + 1 
حَوْلَه لِثرِيهُ من ايَاتنَا » . بلفظ الجمع على أسلوب التكلم . ثم ينشأً انتقال اخر في خاتمة | ا 
تعالى : ١‏ إِنَهُ هُوَ السْمِيعٌ التخيير » على أسلوب 'الغائت . 


إن العدول إلى أسلوب التكلم هنا ؛ يق متلائماً مع المعنى ومتناسقاً معه . فلما بدأت الآية 
يقوله + # سبحا ».وهو ثبريه للم وتفتيى + :تاسيب أن يفول : ٠‏ أنثاى و بولا يقول 9 أشرينا) 
مراغاة للستياق » واستقامة للمعتى » ببيان عظمة الله عز وجل في هذا الأمر الخارق للعاذة . وهو 
الإسراء بالرسول عَيْكُ ء وقد كان ذلك مغار جدل كثير من جانب المشركين 6 ولبيان الحكمة من 
الاسراء اقتضى المقام الألتفات بصيغة التكلم للدلالة على عظمة الله سبحانه وتغالى في ملكه وسلطانه 
ولتعظم تلك البركات والآبات التي اختض .بها امد الأقصى + تتعيد الأفياء « ومهيظ الوضئ : 
فقال تعالى : ٠‏ .. بَارَ كنا حُوْلَهُ لِيُرِيهُ من آيَأتنَا :.. ٠‏ كلمات تنطوي على معان جمة ‏ بأقصر عبارة 
في كلمات متالفة » وخروف متناغمة 


أما العدول الأخير إلى أسلوب الغيية في قوله تعالى : ١‏ إنه هو السميع البصير ٠‏ فقد ورد لتربية 
المهابة في النفوس واستشعار عظمة الله سبحانه وتغالى » لما اختص .به سبحائه وتعالى نفسه باليمئة 


1181 عجوب اسلسين محمد 


على كل شوء ومراقبته » فهو سميع لجميغ الأقوال بصير بأحوال نبيه عَم : وهنا تأني الفاصلة 
مستقرة في موضعها غير قلقة ولا مستكرهة . 


التوبيخ والتقريع 1 

يرد ذلك كثيراً في القرآن الكرجم وبأساليب متعذدة » بأسلوب الالنفات وبغيره , ولا غرابة 
في ذلك ٠‏ فإن الكفار تصدر عتهم أقوال مستبجنة ؛ وأفعال جاهلية سقيمة » فيسلك القران أسلوب 
التوبيخ مكذباً أقكارهم ومتفرا نما جاءوا به . 


وما ورد على أسلوب الالتفات قوله تعالى : :8 وَقَانُوا انحَذَ الَّحْمِنُ وَلَدا . لَقَد جك عَينأ 
ذا :000 
مقتضى السياق أن يقال : جاءوا ؛ ولكن أسلوب الزجر والتوبيخ هنا + يناسبه الاتجاه نحو 
اتخاطب : وتوجيه الكلام إليه صراحة ؛ لكى يتحقق الرد على مزاعمه » وافتراءاته ؛ لقد يلغ الجهل 
والسفه بالمشركين حدا أن جعلوا لله ولداً . فما حاجته للولد والكون كله ملكه !! سبحان الله عما 
0 
فقال مخاطبا ١‏ لقذ حِكُم سيا إِذا ؛.. 
ألا ترى أن عخاطبتهم أجدى في هذا المقام » لأن توبيخ الحاضر أبلغ في الاهانة له » وللدلألة 
على أذ كل من يرى رأهم تنطبق عليه العبارة ويناله التوبيخ والتقريع » ويستشعر بأنه مخاطب بذلك , 
ويستخدم التعبير هنا ألفاظاً فوية لتؤدي الحهدف فقال تعالى ٠‏ لَقَذْ حِنكُمْ شيا شَيْفاً إِذا : . فأكد 
الكلام بقوله ؛ لقد ٠‏ وأعقب ذلك بكلمة قوية . فليس في ذلك شلك في أن ما جاغوا به افتراء على 
الله سبحائه وتعالى ؛ وعبز غما قالوه بالثوء ؛ لتقليل شأنه وتحقيره » وأعقب ذلك باعتيار كلمة 
١‏ إِدَا » لدلالتها الحناسقة مع مضمون الكلام ء وتبيان عظم ما قالوه ؛ بما تحمل من معنى وجرس 
ونقمة قوية قالاد هو الأمر الفظيع والداهية والمنكر!' فليس هناك كلمة تقوم مقام هذه الكلمة 
لتؤدي المعنى . بنفس القوة مع ما فيبا من زياذة يطابقها وصف الحال بالصوت القوى المتبعث عند 
النطق بها , 


جاء التعبير قوياً ليتاسب الفرية العظيسة . وها هو يوّدي بأسلوت الالتفات الذي يقوم على 
َه مصمدة غل 51ل والتبنوك وار سولف ب لفط جاجد الأخبال الل .الأ الترككيب لا 


من قوائد الالنفات ومقاصده في القرآن الككريم . هما 


يقوم على الألفاظ وحدها بل ترتبط فيه الألقاظ بالمعاني ديك شدي او م 
باطلاً ويرفضه رفضاً تاماً . وبقوة شديدة » يضع حقيقة أكيدة حددتها آيات أخرى . 9 وما يسغى 
رْحْمَن أ يكح ولَدأ 0114 


ومن مواطن التقبيح والتقريع التي ثقود يبا الآبات. خملة عنيقة عل مواطن الفساد قوله تعالى : 
« مَل عم إن توَلِيكُمْ أن تُفسيدُوا في الأزض وُتُقَطْهُوا ارْحَانَكُْ . أوْلئِكَ الْذِين لعَتَهُمُ الله 
فَأْصَمهُمْ كا أبْصَارَهُمْ ج0081 

انتقل الأسلوب هنا عما فبله من ن الغيبة إلى مخاطبة المعرضين عن الاسلام المقبلين على عادات 
الجاهلية وما فيا من الفساد وقطع الأرحام ٠‏ والقرآن الكريم جاء خطماً لذلك كله . زوى عن قنادة 
أنه قال : 9 كيف رأيتم القوم حين تولوا عن القرآن . ألم يسفكوا الدم الحرام » وقطعوا الأرحام 
وعصوا الرحمن 1370 

القر ان منباج حياة » ودستور أمة . باتياغه يصلح حاها » وتسعد وترتقى . وبالابتعاة عنه : 
تتفتت أوصاها » ويصيبها الوهن : وتنحط بعقوها بالرجوع للجاهلية وممارسة عاداتها التي نبذها 
الإسلام .. فأسلوب الخطاب في الآية يغوص في أعماق النفس ليحدد وجهتها وييين الأسلوب الذي 
ينبغي عليبها اتباعه . فماذا يستحق من استهوته الجاهلية وأتحط بعقله غير أسلوب الخطاب الصريع 
الذي ييين له معام الطريق ! ؟ وماذا يستحق غير الذم واللعن ! ؟ يقول تعالى : ف وليك الدِينَ 
لعنهُمٌ الله فَأصَمُهح وَأْعْمَى أَبْصَارَهُمْ # . وهنا انتقل السياق للتخدث عتهم وتخديد تهايتهم . لقد 
أبعدهم الله من رحمته وأعمهم عن سماع الحق وأعمى أيضارهم . 


النصح والإرشاذ 

قد يحمل أسلوب الالتفات في ثاياه مغنى من معاني النصح والإرشاد في أسلوب هادىء 
مرغب . وفي ملاءمة بون الكلام ومقامه » يقول تعالى : ل وَمَا لِيَ لآ عبد الذي فَطَرَني وَإلبْه 
ُرجَعُونَ 0104 

وزد ذلك على لسان رجل من أقصى المدينة » يدعو إلى توحيد الله وعيادته . ولكى يصل إلى 
الهدف النشود ء قدم دعوته في تلظف في الارشاد والتضح » التزم فيه تبجأ خاضاً . ينتقل فيه 
السياق من خديث يخاطب به نفسه إلى حديث يخاطب به قومه . فيقول تعالى : « وَإِليه تُرْجَعُونَ » 
ولم يقل وإليه أرجع حسب ما يقتضى الياق في ذلك . 


ليل عجوب الغسن عفد 


وهكذا ينغير مسار الأسلوب . لا ليكون حلية أو تزيينا للكلام ؛ أو ضبغة بألفاظ لا .دور لها 
في أداء المعنى : وَإئما ليجغل من اللفظ والمعنى كياناً واحداً ع وليكونا مرتبطين نبعضهما ارتباطاً 
وثيقاً . فعندما قال  :‏ وَمَا لِيّ لآ أَعْيْدُ الّذَى فَطَرَنِي ٠‏ تشوقت النفس إلى تمام الكلام فقال : « وَإلَيْ 
ُرْجَْعُونَ ؛ فبين لهم أن ماهم جميعاً ومرجعهم إل الله وحده ؛ ليكون ذلك أسرع إلى الانقياد إلى ما 
يدعو إليه » وأدعى إلى نبذ ما هم فيه من الجحود والإنكار . وقدم الجار وامجرور ٠‏ إليه ) للتنبيه على 
الاختتصاص بكون الرجوع إل الله وحده دون غيره . وهذا أبلغ في توكيد الكلام وتثبيت المراد في 
ذهن السامع . ولو تاخر الجار وانجرور لفقدنا ذلك كله . ولذهب ها في التعبير من بلاغة . وثرلت 
ما فيه من قصاحة . نقول إن لهذا التعبير موقعاً حسناً وقد اتدرج تحنه من المعاني البلاغية ما لا يمكن 
حضره . 


ومثل ذلك قوله تعالى : 8 وإِذًا قبل لَهُمْ العو مآ َنرَلَ الل عَالُوا بل بع د 
ابلونا .. 04144 
عن اتباع خطوات الشيطان » دهم على طريق الداية والرشاد . وهو اتباع ما أنزل الله . وفي قوله 
تعالى : « وإذا قبل لَهُمْ ٠‏ يرجع الصَمير في « لهم » إلى الناس الذي سبق ذكرهم . 

لقد وردت النضيحة بأسلوب الغائب هؤلاء المقلدين لآبأئهم في ضلاهم . وكأن الحديث 
لقوم آخرين من العقلاء , للدلالة على سلوك منبج وأسلوب من أساليب اهداية والارشاد جرئ معه 
الكلام على أحسن هيئة وفي رفق وملاطفة . ولكن مع ذلك أعرض هؤْلاء وأصروا على انباع ابائهم 
فقالوا : ٠‏ بل بع ما الفيْنا عَلَيْهِ ابَامْنَا » فضعفت بصيرتهم وعميت عقوم فقال تعالى عقب ذلك 
٠‏ أو لو كان آبازْمُم لا يَنْفلُرنَ ينأ وَلَا يَهتدُونَ » . 


الإنكار والتشنيع 

ومما يتصرف فيه القول في أسلوب الالنفات في بناء. محكم ء ونظام متلاكم + مايرد على جهة 
الإنكار والتشنيغ والتقبيح لأقوال أهل الضلال وأفعالحم . فهم منغمسون في الضلال : يتكرون الحق 
ارا . ذلك كقرل تال + ف خو أي لحم في ارول عم ياف 


أجيط بهن ذعوًا الله مطلميين | َه الت لين جتنا خاي لتر رن الفاتري 0 


من قرائد الالتفات ومقاصده في القرآن الكريم . /ام١ا‏ 


في بيان أخاذ وأسلوب رائع تصدرت الآية بكلام يتبغي أن يكون عليه الاعتّاد والمعول ٠‏ هُوَ 
الى يُسَيْرْكُمْ في لبر وَالبَحْرٍ ٠‏ . وهذه نعمة جليلة » تثبت العقيدة » وتضرب شعابها في القلوبٍ ثم 
تبى* الآية المقام للحديث عن قوم آخرين في التفات عن ١‏ كنم ؛ إلى » وَجَرَيْنَ بهم » على أسلوب 
الغيبة ؛ واتجيتنا ؛ على سبيل الخطاب وإذا كان السياق يقتضى ١‏ وجرين بكم » فإن المعنى يقتضى غير 
ذلك . لتكون العبارة واقعة على المعلى ‏ موقية له بحيث لايشمل الذم غير أهله ء لأن المراد بالذم هو 
هؤلاء الذين بغوا في الأرض بعد أن أتجاهم الله فقال تعالى فيهم « فَلمًا ألْجَاهُحْ ذا هُمْ يَبْعُونَ في 
لض بغثر الحن» +0" 

إن الإحكام في صوغ المعنى والمقاصد التي تضمنتها الآية أظهرت أن الكلام إذا لم يكن مسوقا 
على أسلوب الغائب لخرج عن ديناجة بلاغته ولفقد رونقة ولما أدى معناه .. ولكن التعبير القراقي جاء 
في القمة من البلاغة والإعجاز . وأفرغ في مجموعة من المفردات محكمة في وضعهاء وترتييها » 
وسبكها ؛ وف دقة نظمها ٠‏ وجمال صياغتها . 

وما يرد على جهة الإنكار والتشتيع قوله تعالى : ف قَمَا يُكَذبّكَ بَْدُ بالدّين !"© حيث جاء 
الالتفات فيه من الغيبة إلى الخطاب زيادة في التوبيخ والعتاب للإنسآن وتبكيتاً له . بعد بيان واضح 
وأدلة قاطعة ٠‏ تقتضي الايمان بالله واليوم الآخر . فإن خلق الانسان من نطفة وإيجاده في أجمل شكل 
وأبدع صورة ؛ من أوضح الدلائل على قدرة الله في الخلق والبعث والجزاء . فمن لم تقتعه هذه الأدلة 
القاطعة والبراهين الساطعة استحق الإنكار والتبكم عليه فقال تعالى : « فَمَا يَكَذَيُكَ يَعْدُ بالدّين » في 
أسلوب استفهامي يستسخف عقل هذا الكر من عبدة الشياطين . فانظر كيف جاء الكلام متعلقاً 
بما قبله ومبنياً عليه في أتم تأليف وأحكم نظام . 


التبكم والتحقير 

وهذا ضرب من الكلام يسوقه القران في متتهى البلاغة والبراعة . ومن ذلك قوله تعالى : 
« قل إن الأوِينَ والآعرين لَمَجْمُوِعُونَ إِلَى ببقَاتٍ يَم مُغلوم . 4 م كم قا النائُون امون . 
َآكِلُونَ ين شَجبرِ يمن ُو ٠‏ تر مها الوذ . فَشَارِبُونَ عَلَيْهِ مِنَ الحَمِيم . فَشارِبُونَ شرب 
الهيم . عدا ترُلهُمْ يْمَ لبن 20514 

ود اس لو روج وين وجي بجوي 0 ٠‏ لفد 
بيت حال الضالين المكذبين ؛ مأكلهم ومشربهم . فهم لا يستحقون غير شجر الزقوم أ أكلاً والحمم 
شراباً .. ثم بينت طريفتهم في الشرب ققال تعالى. « فَسَارِبُونَ شرْتٍ الهيم ؛ قيل الم الإبل 


1844 يََجَوََ اكد نيه 


الغطاش. 27١.‏ يقول ذو الرمة : 
يعت كافيناء لا الماء ميرد 
ضداها ولا يقضبي عليها هيامها 


فيعد أن صورهم سيحانه وتغالى ببذة الصورة القبيحة . التي تدعو للاشمتراز من حاهم ) 
تجكم عليبم وحقرهم . في أسلوب بلاغي بديع . فقال ٠‏ هذا نزهم يوم الدين » لم يُخاطبهم بعدها 
هددهم ؛ فهم ليسوا أهلاٌ للخطاب ؛ ويستحقون الاسقاط من هذه الرتبة ليشار إلى مرلنهم 
وضيافتهم بصيغة الغائب. . فجاء الكلام في موقعه من الايجاز . فقلت ألفاظه وغزر معناه . في أسلوب 
عظم دقيق امجرى سلم المعنى . 

ومما جاء على هذا الأسلوب قوله تعالى : 2 وجَعْلُوا يَيْنَهُ وَبَينَ الجنّةِ تسسأ 204 وقوله 
تعالى : ل فَاليْوْمْ لا يُخْرَجُونَ مها ولا هُمْ يُسْتَعْتَبونَ # ره 

وف الايتين اننقال من الخطاب إلى الغيبة » بقصد النبكم والتخقير . فناسب ذلك هؤلاء الذين 
جغلوا الملائكة بنات الله وجعلوا بينه وبين الجئة تسبا . فهم ببذه المزاعم الباطلة لايستحقون الخطاب 
وليسوا أهلاً له . يا اسب التحقير هوّلاء الذين كفروا بالله واتبعوا الشيطان فاستحقوا الإسقاط 
والاسعهانة وإبعادهم من رحمة الله وزضائه . 

إن العدول في الايتين من الخطاب إلى الغيبة زاد المعنى قوة وجاء في نباية المظابقة للمقصود في 
كلمات مؤتلفة كأتها أفرغت في قالب واحد . 


5 


خاقة 

أسلوب الالتفات في القران الكريم في أعلى منازل البيات وأرفع مراتب البلاغة . تنوعت 
أساليبة وتعددت فوائده ومقاصده نظرا الاختلاف امخاطبين . وما.قمت به من ذكر لبعض الفوائد 
والمقاصد قليل من كثير يحويه هذا الفى البلاغي . فهناك التفات لم نتعرض له يرمى إلى الثناء في قوله 
تعال : 8 أوْلبِكَ هُمْ لرْاشِدُونَ 274 وآخر يقصد به القخصيص بالذكر والعشريف نحو قوله 
تعالى : ل فصل بِرَبكَ وَالْحَرْ 94" وثالث يقضد به العتاب تحو قوله تعالى : فا وَمَا يُدْرِيك لَعلّهُ 
رك 0*") وغير ذلك مأ ينبض دليلاً على إغجاز القران » ولكن ما تعرضنا له - على قلته - يعتبر 
كافيا للكشق عن هذا الاعجاز . فمفردات الالتفات تجدها تنطوي على دلالات تحمل الإعجاز في 


من فوائد الالتقات ومقاصده في الفرآت الكريم , يا 


طياتها ؛ لما لا من دور في أداء المعنى . ومن ترابط وتناسق مع بعضها : وتراكيبه ها من سحر 
البيان » ودقة التأليف ؛ وبديع الاحكام . ما يعجز الخلق عن الاتيان بثله . وأسلوبه فريد تشع في 
جنباته كل وجوه الحسن ؛ في معناه ؛ وف نظمه ؛ وسلاسته ؛ وسهولته على اللسان ؛ ووقعه في 
النفس موقع الرضا والقبول . 


التعليقات 


الباقلاني ؛ إعجاز الفران : بيامش الاتقان في غلوم القران » مطبعة مصطفى الياني الخليبي ؛ ج ١44 + ١‏ 
الجرجاني ؛ أسرار البلاغة: ص ١١‏ 

المضدر السابق ؛ ص 19 , 

العدر المابق : بس 4 وها بعدهآا 

انظر الْفيْرِورَايادى ؛ القامؤس الخيط ؛ مادة لقت.ء وانظر معجم مقاييش اللغة 4ج 18 /مه؟ , 
جلال الدين السيوطي » الإتقان في علوم القرات ؛ مطبعة مصطفى الباني الخلي : ج 5 : ٠١5‏ 
الزمخشري . الكشاف + بيروث ء دار المعرقة ‏ ج 3411١‏ 


. ١١8 + السيوطي . الإتقان في علوم القرآن . ج ؟‎ '٠- 


ضياء الدين بن الأفر» المثل السائر ٠.‏ منشورات دار الرقاعي بالرياض » ج ؟ : 6145 ١85‏ 
سورة الفاتحة . الايات ١‏ - 4 

سورة الإسراء » آلآية الأولى 

سورة مر ء الآينان م و هم . 

الفيروز أبادى . القاموس امحيط . مادة الأد 

عوزة مريم + الآية 37 

سورة محمد ؛ الآينان 379 و ؟ 

أبو القضل بن الحسن الطبرسى : مجمع البيان يي تقسير القرآن . ييروت ؛ دار إحياء التراث العربي ؛ 9 + 
4 

سؤزة ايمن .+ الآية 1 

سورة البغرة » من الاية .137 

سورة يونس + الآية 55 

سورة يوس "الآية 8+ 

سورة التين + الآية /1 . 

سورة الواقعةء الآيآت 8+ - ده 


15 موب الحسن عند 


+؟- أبو الفداء إسماعيل بن كثير .. تفسير القراك العظم ؛ مكتبة الثراث الإسلامي ؛ سوريا ؛ جح 5 . 598 . 
4؟- سورة الصافات ٠١‏ من الآية ١84‏ . 

5 سورة الجائية . من الآية هع 

- سورة الحجراتث ؛ من الآية ٠‏ 

الات سورة الكوئر ؛ الآية الثانية . 

8+- سورة عبس ء الآبة الثالية' . 


المراجع 
- ابن الاثير .: ضياء الدين ؛ الل السائر . منشورات دار الرفاعي بالرياض . 


- ابن زكريا . أبو الحسن بن فارس + معجم مفابيس اللغة ؛ ج ه . دار الكتب العلمية + إيرات ع ١8‏ جمادى النائية 


ا١عغاه‏ 
- ابن كتير : أبو الفداء إسماعيل , تفسير القران العظم . مكتبة التراث الإسلامي ٠‏ سوريا 


- الباقلاني . أبو بكر محمد بن الطيب , إعجاز القران ؛ ببامش الإنقان في علوم القرآنء مطيعة مصطفى الياني 
الحلبي . الطبعة الرايغة . .8ه 1518م 


- الغدادي . علاء الدين على بن محمد بن إبراهم ( يعرف بالخازن ) تغبير الخازن » فطيغة مصطقى البأني 
الحبي . الطبعة الكانية » ااه ء قهؤوام 


- اليمى , أبو عبيدة معمر بن المتى ١‏ مجاز القرات ». مؤّسسة الرسالة ‏ ييروتء الطبعة الكأنية » ١.4١1هء‏ 
لقاعم 


- الجرجاني . عبد القاهر . أمرار البلاغة ؛ الاستانة بالقاغرة 

- الجرجاني , عبد القاهر . دلائل الأعجاز . بيروت ء دار المعرقة للطباعة والنشر : 5٠15‏ 1اهاء (1548ام 
- الزركشى : بدر الدين محمد بن عبد الله : البرهان ف علوم القران . لبتان ء بيروت ؛ دار المعرفة 

- الزمخضرى . أبو القاسم جار الله محمؤد بن عمر ء الكشاف . بيروت . دار المعرقة 

- السيوطي : خلال الدين : الإتقان قي علوم القران » مصطفى الياني الحلبي . ١54‏ ه . اوام 
- الضابوني ؛ محمذ على : صفرة التفاسير ؛ بيرقت » دار القرآن الكرع ؛ ه.ع ذه . 1586م . 


- الطبرسى . أبو على الفضل بن الحسن . مجمع ايان ف تفسير القرآن ؛ بيزوت ؛ دار [حياء الثراث الغربي » 


ااه 


من فوائد الالتقات ومقاصدة في القران الكريم . الأ 


- العدواني + ابن أبي الأصبع + بديع القران » طل؟ ؛ دار نبضة مصر للطباعة .. مصنر 
1 العلوي : يحبى بن حمزة بن على بن إبراهم ؛ الطراز ؛ بيروت : دار الكتب العلمية 
- العمادي : أبو المعزد تحمد بن محمد تفسير أي العودٍ . لان + بيروت.: ذار إحياء التراث العرتي 


الفيروز أباذى , آبو طاهر محمد بن يعقوب بن محمد : القافوس اللحيط ‏ لبتاك ٠‏ بيرؤت ٠‏ المؤسحة العربية 
للطباعة والعشر 


- قطب ء سيد ء في ظلال القرات : دار الشروق ؛ الطبعة الحادية عشرة ؛ 8 4١ه.‏ 1988م 
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طعتخننه1 الحوقخ11- 181 0018 طخاذا 
امع ععمناو ها عتطعمثر ,عمووعزمم] أجهاك كوم 
اكع ارلا عنتهاس هك وكا ردء الام دبل هاه كارش ركه والناعم1 
أطهى تيوق ,أمماعل 


أوممم ذكة ''وعمموئ)"' '“عالقط' ن؛ بإمامعاع: أمعرن: ورعاتزه عمره 5‏ ممهككقم 
عط ررق "وعمموئ" ''عزلدط' سوعط كأ كن1 .حة "رين عط كه وكناتطمكتستما عطل)أه 
وطللا كاعهم لهم عط زط نا لفأوع كان أعة] ن - يإملوتةها قاة ععتاعصم برط لعرعادمم 

1 جرم ارصع مآ لعااعمت 


ألعرع ]أل دععمسصعط ممتتشمعكلة“ "ملالا أت كه عللء ععاعاءى «عردم كنط 
قزل )لاطا ادم ذلك ما قا عرنة عط “معممويى" "“عنلقط' أه للعصةقوط ن كا اعت نه , 'وع اراد 
112 عمكلقنه ما أتاسعسيعقم] عط جر مة'ن0 عط م1 “عأمنحا' أه عكن عط) متكديات 
مم كتباة؛ عما#راقمة نرم عدمل كا كتط1 بغاعرامعع ةا عط عه بناأطمعتسام 
عا كاذاعالطعاط زلند عط]" .ميرة؛ ععمط هآ وعسئدع] عاتعطاععة عم ما عرتاوامم 
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ع) آه بإتتقعط 0ررة مكعماعقع ,عممفيومك عطا كععكمو مقكاة ع1 ,نمعلمعممز 
1011اعنا اقمع عأقة "© 


مملة جامعة الملك عبد العزيز : الآداب والعلوم الانانيةء م 4 ء ع عى 19# - 111 (411اع/41ؤام) 


دراسة تحليلية للموضوعات والمناهج البحثية 
لرسائل الماجستير في قسمى المكتبات والمعلومات 
يجامعتى الملك عيد العزيز بجدة والامام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض 


محمد أمين مرغلاني 
الأستاذ المساعد بقسم المكتبات والمعلومات 
كلية الآداب - بجامعة الملك عبد العزيز 
جدة - المسلكة الغربية السعودية 


المستخلص : تيدف الدراسة إلى التعرف على الناهج العلمية المستخدمة فقي رسائل 
الماجستير المجازة من قسمى المكتبات والمعلومات يجامعتي الملك عبد العريز بجدة » 
والإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض . ؟! تستعرض امجالات أو الموضوعات 
التى عالجتها تلك الرسائل . ولقد اعتمد الباحث في هذه الدراسة على المنيج المسحي 
في التعرف على عناوين ومجالات الرسائل » كا تم اسنخدام كلا من المبج التقييمي في 
تجديد المناهج العلمية والمنبج المقارن لتحديد الاتجاهات بين القسمين في معالجتها 
مجالات .أو موضوعات تلك الرسائل العلمية . وقد أظهرت الناراسة أن عدد الرسائل 
الني أجيزت من القسسين حل الدراسة بلغ 76 رسالة ماجسعير » وأن مجموع المناهج 
العلمية التي استخدمت لدراسة الموضوعات بلع 1ه مبجا ؛ حيث كان أكثرها 
امستخداما اليج المسحي سسية 7/8107 ثم اليج الوصفي بسسبة 1152م 
النبج التاريخي بنسبة /١7,77‏ وقد بلغ عدد موضوعات الرسائل ٠١‏ مواضيع 
رئيسة كان أكثرها معالجة اليبليوجرافيا والدراسات الببليومسرية ثم مؤسسات المكتبات 
والمعلومات النوعية . 


1١ 


١‏ محمد أمين .مرغلاني 


تعتبر الرسائل الجامعية من أهم مصادر المعلومات الأولية لما تحتوي عليه من إضافات إلى رضيد المعرفة 
المتخصصة ؛ فهى عيارة عن عمل علمي يتقدم به الطالب للحصول على درجة جامغية معينة » تحت 
إشراف أسائذة يمثلوت القدرة العلمية في تخضصاب!!2 . وغادة ماتكون رسالة الماجستير جزءا من 
المنطلبات الدراسية للحصول عل الدرجة . 

وتمتاز الرسائل الجامعية عادة بمعالحة موضوعات يقع اختيارها بطريقة موضوعية محددة ؛ وتم 
ذراستها عن طريق استخدام مناهج البحث العلمي بعد إجازة مشروع الرسالة العلمية والموافقة عليه 
مس قبل القسم العلمي . وتشترط الجامعات أن يكون في العمل المقدم للحصول على الدرجة العلمية 
إسهام علمي وإضافة جديدة إلى المعرفة . 

وتعود بدايات الدراساث العليا في المكتبات والمعلومات في جامعات المملكة إلى عام 
1ه/37 ام ؛ عندما بدأ قسم المكتبات والمعلومات. بجامعة الملك عبد العزيز بجدة في تقديم 
برناع الماجستير يغرض إعداد اختصاصيين يتولون مسؤولية القيادة والتطوير بالمكنبات ومراكز 
المعلومات في المسلكة العربية السعودية ؛ وجاء تحديد أهداف البرناج م بلي : 

١‏ - إعداذ القوى البشرية المؤهلة تاهيلا غاليأ من الناحيتين الاكاديمية والمهنية » وذلك حتى 
تكون قادرة على إدارة. مراكز المعلومات والمكتبات بأنواعها المتلفة 

؟ - تطوير دراسات علوم المكتيات والمعلومات : وذلك لخدمة أهداف الندمية واحتياجات 
الجتمع السعودي : 

* - تأهيل البحث العلمي وإعداة الرسائل التي تسهم في إثراء المعرفة بصفة عأمة وتوجيه 
أنشطة المكنبات وال معلوفات بالمملكة بصفة خاصة » وذلك بغرض تحسين خدماتها والكشف عن 

قائق جديدة نفيد في التطور والتحديث ين 

وبعد إتمام الطالب لثلائين ساعة معتمذة ؛ بالتسبة للحاضلين على درجة البكالوريوس في 
المكتبات والمعلومات . وأربعين ساعة معتمدة بالنسية للخاضلين علق درجة البكالوريرس في 
تخصصات أخرى . يعد الطالب زسالة علمية تفكس نشاطه البحثي وأداءة الفكري تحت إشراف 
وإحد من أعضاء هيئة التدريس .بالقسم ؛ وتحسب. الرسالة بما يغادل م4 ساعات معتمدة . 


ومع بداية العام الجامعي 1١45/١407‏ ه وافقت جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
على البدء في برا الدراسات العليا لدرجتى الماجستير والدكتوراه بقسم المكتبات والمعلومات9؟ , 


درامة تحليلية للموضوعات والماهج البحية ... 15 


وتنقسم الدراسة في برناتج الماجستير إلى مرحلتين أساسيتين هما : مرحلة الدراسة النبجية ومدتها سنة 
واحدة تبدأ مع بداية الفصل الأول من كل عام جامعي ء ثم مرحلة إعداد الرسالة ومدبها لاتقل عن 
سنة واحدة ولاتزيد عن سنتين » وبعد إمام. الطالب الدراسة البجية ؛: والتي تحتوي على سبعة 
مقررات دراسية لشعبة المكتبات والمعلوماث وسبعة مقررات دراسية لشعبة الخطوطات ٠‏ يشعرط 
اجتيازها بمعدل لايقل عن تقدير جيد جذا ١‏ يبدأ الطالب في إغداد الرسالة تحت إشراف واحد من 
أعضاء هيعة التدريس بالقسم للق 


والجدير بالذكر أن نظام الدراسة بالقسم يمثل النظام الدراسبي السنوي . معتمدا في ذلك على 
تقسم السنة الدراسية إلى فصلين دراسيين . 


أولا - موضوع البحث 

يواجه الباحثون في محال علم المكتبات والمعلومات بوجه عام وطلية الدراسات العليا بوجه 
خاص ؛ مشكلة عدم التعرف على الموضوعات أو المجالات التي تمت معالجتها أو دراستها في الرسائل 
العلمية خلال فترة زمنية معيئة ‏ الأمر الذي سيؤدي إلى تشتت الجهود في معالجة أو دراسة 
موضوعات متشاببة إلى .حد ما بالأساليب والمناهج العلمية تفسها . 

وتمثل الدراسات الفحليلية للمناهج الرئيسة المستخدمة في الرسائل العلمية قدرا كبيرا من 
الأهمية ني مجال مناهج البحث العلمي لعلم المكتبات والمعلومات » حيث تحاول هذه الدراسة تحديد 
المناهج العلمية والمجالات أو الموضوعات لرسائل الماجستير الجازة بقسمى المكتبات والمعلومات 
بجامعتي الملك عبد العزيز بجدة وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض , 


انيا - أهمية الببحث 

نظرا لانعدام الدراسات والبحوث المحلية ذات العلاقة بتحليل الناهج العلمية المستخدمة في 
الرسائل والأطروجات العلمية في مجال المكتبات والمعلومات . فإن .هذه الدراسة سوف تسعى إلى 
اكتشاف الجالات والموضوعات التي عالجتها تلك الرسائل العلمية . بالإضافة إلى المناهج العلسية التي 
استخدمت في معالجة تلك الموضوعات . وتستمد هذه الدراسة أهميئها من كونها #هدف إلى توضيح 
إمجالات أو الموضوعات التي تحتاج إلى دراسة ومغالجة من قبل طلية الدراساث العليا . وذّلك لتجتب 
دراسة أو معالجة موضوعات مكررة . وتعد هذه الدراسة أول دراسة تحليلية لرسائل الماجستير الني 
أجيرت من أقسام المكنبات والمعلومات في المملكة العربية السعودية . 


15 محمد أمين مرغلاني 


كا أن نتائج هذه الدراسة يمكن استخدامها مستقبلا من قبل أقسام علم المكتبات والمعلوفات 
والباحثين كمؤشرات ف اتخاذ القرارات نحو الذدراسات الضرورية 


ثالناً - أهداف البحث 
يهدف البحث إلى التغرف على غايلي : 
١‏ - التعرف على المناهج العلمية المستخدمة في رسائل الماجستير المجازة من أقسام المكتبات 
والمعلومات يجامعتي الملك عبد العزيز بجدة ء وجامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض . 
١‏ - التعرف على المجالات أو الموضوعات التي عالجتها تلك الرسائل . 
+ - حصر الرسائل العلمية المجازة من القسمين ( محل الدزاسة ) . 


رابعاً - تساؤلات البحث 

١‏ - ماهى المناهج العلمية التي استخدمت في رسائل الماجستير المجازة من القسمين ( بحل 
الدراسة ) ا ونوعا ؟ 

* - ماهى امخالات أو الموضوعات الني عالجتها تلك الرسائل العلمية ؟ 

8 ما مجموخ رسائل الماجستير المجازة من القسمين ( محل الدراسة ) خلال اثتى عشر عاما 
( بدايات تقديم برناج الماجستير بقسم المكتبات والمعلومات يجامعة الملك عيذ العزيز بجدة ) ؟ 


خامساً - البحوث السابقة 

تعد الدراسات والبحوث التحليلية للمناهج المستخدمة في الرسائل العلمية والبحوث المنشورة 
لعلم المكتبات والمغلومات » من أهم المصادر للفعرف على المناهج العلسية المستخدمة والموضوعات 
التي عالجتبا تلك الرسائل العلمية والبحوث ٠‏ غير أن الملاحظ أن مثل هذا اممط من الدراسات لم يحظ 
إلا بقدر ضكيل جدا من الاهتام. ظهر من بداية السبعينيات. من هذا القرك في الإنتاج .الفكري 
الأجنبي . 

ولعل.هن أهم هذه الدراسات ما قام به كل من شلاشتر وتوميسوك 8هذ +»عطعقاطءة) 
(ممقتصره221) عام 1319/4 بتحليل رسائل الدكتوراه لعلم المكتيات الني منحت من اللخامعات 
الأمريكية . وقد تم خصر 57٠‏ رسالة دكتوراه خلال الفثرة من عام ١978:‏ حتى نباية 191/9 + 
وذلك ببدف التعرف على مناهج البحث التي استخدمت في تلك الرسائل مستخدمين في ذلك سبعة 


دراسة تمايلية للمرضوعات. والماهج البحكية :.. 15 


تقسيمات للمناهج وف : تحليل الاستشهادات ؛ التصمم التجريبي ٠‏ المبج النظري ؛ بحوث 
الغمليات ؛ انبج المسخي 5 التاريخي ومناهج أخرى . 

وقد تبين من تحليل 57 رسالة دكتوراه أن 45,7/ مها قد استخدمت المبج المسحي و 
1 استخدمت الخبج التاريخي » في حين كانت تسية أستخدام اليج التجريبي هى /:4,١‏ فقط ؛ 
أما الرسائل التي استخدمت منبج تحليل الاستشهادات فكانت تسبتها 3,1/ وأن. لآره/ منها 
استخدمت منبج بحوث الغمليات . 

وف عام ١5/٠‏ قامت بلوما بيرتز (12ع207)8.5 بنشر بحث عن المناهج المستخدمة للبحوث 
المنشورة في الدوريات المحورية لعلم المكتبات ؛ مستخدمة في ذلك المبج الببليومترى وذلك بهدف 
التعرف عدٍى المناهج المستخدمة والموضوعات التي تغظيها بوث علم المكتبات في الفترة من عام 
5٠‏ وحتى عام 1510 في 89 دورية متخصصة منشورة في كل من أمريكا وانجلترا والهيقات 
الدولية . 


وقد صنفت الباحثة المناهج إلى سبعة أنوا زئيسة وهي ا بلي : المناهج النظرية ء المسحية أو 


النجريبية » التحليلية الثانوية » الهج التاريخي . مناهج أو أساليب جديذة » الببليوجرافيا الوضفية 
والدراسات المقارئة . 


وكانت من نتائج تلك الدراسة أن أكثر أنواع المناهج استخداما هو المبج المسحي أو 
التجريبي : فكاتت نسبة 57/ ثم اليج التاريني بنسبة /1١8‏ ويليبا بوث تصمم نظم المعلومات 


. ١7 يِتِسَية‎ 


سادسا - منيج البحث 

اعتمد الباحث في هذه الدرامة على المبج المسحي للتعرف على عناوين ومجالات الرسائل 
امجازة » ققام بحصرها أولا ثم عمد إلى استخدام كلا من المبج التقييمي في تحديد المناهج العلمية 
المستخدمة في تلك الرسائل والنبج المقارن ‏ لتحديد الاتجاهات بين القسمين في معالجتها مخالات أو 
موضوعات تلك الرسائل العلمية . 


بابعاً - حدود ومجال البحث 
لقد اقتصرت الدراسة على موضوع الإنناج الفكري لرسائل الماجستير التي أجيزت من قسمى 


لحل مد بين مرغلاق 


المكتبات والمعلومات بجافعتي الملك عيذ العزير بجدة والإمام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض من 
عام هر( بداية منح رسائل الماجستير ) وحتى عباية عام ١١141١اهه.‏ 

وما أن هذه الدراسة تغطي أتواخ مناهج البحث العلمي التي استخدمت في الرسائل , ققد تم 
استبعاد أدوات أو وسائل جمع البيانات والمعلومات مثل الاستبانة والملاحظة والمقابلة والمقابيس أو 
الاختيارات 3 


تامأ - تعريف مصطلحات البحث 
منبج البحث * أُسَلوي يبدف الياحث من استخدامه اختبار الغرض أو السؤّال الذي وضعه 
لحل المشكلة س خلال تخديد العلاقة مابين المنغيرات بوساظة مجموعة سن القواعد والأماليت 


الاجرائية . 


ولد قسم الباحث . -لأغراض هذه الدزاسة . مناهج الببحث العلمي إلى الأنواع. التالية ٠‏ مع 

إعطاء تعريف إجراني أو نظري لكل منهج : 

المابج التارغني : دراسة للماضي بوساطة جمع الأدلة وتقويمها ومن ثم تمحيصها ء ليم عرضها بطريقة 
صحيحة في مدلولاتما من أجل :التوصل إلى استنتاج مجخموعة من النتائج ذات 
البراهين العلمية الواضحة.”) 

المبج الوصفي :+ هو المبج الذي يرتبط .بدراسة ظاهرة معاصرة بقصد وصفقها وتفسيرها. 

المنبج المسحي : دراسة ظاهرة في الوقت الراهن س حيث طبيعتها ودرجة وجؤدها ثم توضيح 
العلاقة ومقدارها ومحاولة اكتشاف الأسباب الكامنة وراء الظاهرة . 

المبج المقارن : ويشمل الخطوات الأربع التالية : الوصف , النفسير ء التجاور (08اذوهومقاجة[) 
ثم المقارنة ببدف التعرف على أوجه التشابه والاحتلاف للظاهزة المراة دراستها 
وشرح ا 4 

المدبج الببليوجراني التحليلي : طريقة دقيقة للبحث والتقسير لاكتشاف وتسجيل ال حقائق والبراهين 
المتعلقة بالأدلة الببليوجرافية من خلال العناصر التي تشكل مكونات الكتاب من 
الناخية النقدية والنصية والتارينية :(8) 


ننبج دراسة الخحالة ؛ طريقة منظمة تستخدم لتحقيق أهداف تطبيقية عن طريق الدراسة المتعمقة 
والشاملة للوضع الخالي للظاهرة المراد معالجتها من مختلف جوانبها )٠١(‏ 


درامة تمليلية للمرضوعات والاهج اليحنية ... احلدلا 


لمتبج النفييمي : خطة عبتم بقياس العمليات والأنظمة الموجودة في المكتبات أو في مراكز المعلومات 
مقابل الأهداف والوظائف والمعاير امحددة للمكتبات وذلك للتعرق.على نواحي 
الضعف والقوة 0 

المتبج الببليومتري : هو الطريق الذي يستخدم في قياس وتحليل الإنتاج الفكري محال أو موضوع 
معن مستخدما في ذلك الطرق الككمية ومجموعة من القوانين الامبريقية الأساسية » 
من أجل إلقاء الضوء على خصائص عمليات تداول المعلومات ٠‏ وتتبع فسازات 
تطور المجالات العلمية )١(:‏ 


تخليل البيانات والمعلومات 

بلغ مجموع الرسائل العلسية التي أجيزت خلال فترة اثنتى عشر عاما لنيل ذرجة الماجسعير من 
قسم المكتبات والمعلومات بجامعتى الملك غبد العزيز بجدة والامام محمد بن سعود الإسلامية بالرياض 
4 رسالة + وتغطي الفترة هن 1١154٠٠‏ : ١١5١ه‏ وبمعدل 7,4١‏ رسالة في العام الواحد.. 

ويتضح من الجدول رقم )١(‏ أن مجموع عدد رسائل المااجستير امجازة مس قسم المكتبات 
والمعلومات مجدة بلغ ١4‏ رسالة علمية بنسبة 87,/ » في حين بلغ عدد رسائل الماجستير الثي مبحت 
مس قسم المكتبات والمعلومات بالرياض ه زسائل علمية بنبة /١7‏ . أما بالنسبة للرسائل الجازة 
سنويا فقد تفاوت عددها بشكل نسبي من سئة إلى أخرى . وخاصة من غام 5.7-1.4 1ه 
بحيث بلغ عدد الرسائل بين ؟ - 5 رسائل علمية » إذ تمثل تلك الفعرة تطورا ملحوظا في إعداد 
الرسائل المجحازة من القسمين . 


أما عدد الرسائل التي أعدت من قبل الطلاب في الجامعتين » فقد. كان 7 طالبا بنسبة 
1 منهم ١5‏ طالبا يمتلون جامعة الملك عبد العزيز ... كما كان نضيب الطالبات ست رسائل 
ببسبة /7١,74‏ منبن طالبة واحدة تمثل جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية . 15 يوضح الجدول 
رقم )١(‏ وهذا مؤشر جيد غن مدى إقبال الإناث على دراسة الماجستير في مجال المكتبات 
والمعلومات ‏ 


أما بالنسبة لنوعية المناهج العلمية المستخدمة قي دراسة موضوعات رسائل الماجشير 
ومعالجتبها » فقد بلغ عمانية مناهج علمية هي : المسحي » التاريخي » التقييمي » دراسة الحالة ؛ 


110 محمد أمبن عرغلاقي 


جدول رقم )١(‏ 
الرسائل المجازة حسب السئوات 


جدرل رقم (؟) 
عدد الرسائل المجازة حسب الحس 


درامة تخليلية للموضوعات والماهج البحية ..- ؟ 


المقارن » الببليوجراني التحليلي ( النقدي والنصي ) ؛ الببليومتري ثم الوصفي . ويلاحظ من الجدول 
رقم (5) أن مجموع المناهج العلمية » بلغ 5١‏ منبجا للرسائل التي أجيزت من الجامعتين ( جل 
الدراسة ) حيث تجد إن مجموع المناهج العلمية يزيد عَلى امجموع الكلي للرسائل . نظراً لأن الرسالة 
الواحدة قد استخدمت أكثر من منبج علمي واحد . كا بلغ عدد الرسائل التي لم تحدد نوعية المنيج 
العلمي بشكل واضح ضمن إطار العناصر الرئيسة للبحث العلمي 5 رسائل بنسبة 7/5.54 منها 
أزبع رسائل من قسم المكتبات والمعلومات بجامعة الملك عبد العريز . 


كا يتضح من الجدول زقم (8) أن أكثر المناهج استخداما هو النبج المسحي وذلك بنسبة 
ويأتي النبج الوصفي في المرتبة الثانية ينسبة 17,54/ ء ثم النيج التاريخي بتسبة 
15 ه©6 وكاك تصيب الهج الببليومتري /١,37‏ فقطاء ويلاحظ انعدام استخدام المابج 
التجريبي » منيج تحليل الحتوى .. منبج دلقي , منيج تليل النظم وامنبج الإخصاني في الرسائل 
العلمية : وذلك بسبب طبيعة المجالات أو الموضوعات التي تمت معالجتها ثم لنوعية المناهج الدراسية 


جدول رقم (؟) 
أتواع المناهج العلمية المستخدمة في الرسائل 


الببليوجراني التحليلي 
( النقدي والنصي ) 


التاريخي 
النقيم 
دراسة الحالة 


المسحي 


* مجسوخ الناهج يزيد على المجسوع الكل للرسائل العلمية . نظرا لأن الرسالة الواحذة قد تستخدم أكثز من منج علبي وإحد 


؟*.؟ عسد أنين مرغلالي 


المقدمة من القسمين ( محل الدراسة ع والتي تميل إلى الاتجاه التقليدي ؛ وخاصة فيما يتغلق بمجال 
مناهج البحث العلمي . ولكن يجب أن ندرك تماما أن ذلك لمجال لم يبدأ الاهتام به والتركير فيه 
تطبيقيا من قبل هدارس أو أقسام علوم المكتيات والمعلومات بشكل عام ؛ إلا في بداية السبعينيات من 
هذا القرن : 

وللتعرف على الموضوعات التي عولجت ٠‏ فقد تم تقسيم مجالات الرسائل امجازة من الفترة 
14 -١41١ه‏ إلى عشرة مواضيع رئيسة ؛ ثم إعدادها بناء على طبيعة موضوعات الرسائل 
والتي تخدم أعداف هذه الدراسة . وبين الجدول رق (4) الموضوعات الرئيسة وغدد الرسائل المجازة 
في كل موضوع ونسبتها المئوية للمجموع العام من الرسائل . 


جدول رقم (4؛) 


توريع مجمالاث الرسائل إلى فئات مؤضوعية 


إدارة. المكتيات والمعلوماتث 
الببايو جرافيا والدرامات 
الببليومترية 
التأهيل المهني 
الجمعيات والمؤسبات 
ألمهنية 
خدمات المكتبات والمعلومات 
دراسات وتدريب المستقيدين 


مؤسسات المكتيات والمغلرمات 
النوعية 


مصادر المعلومات 


خراسة تحليلية للموضوعات والماهج البحثية ... توكلا 


ويوضح الجدول رقم (4) أيضا أن أكثر الموضوعات التي عالجتها تلك الرسائل كانت على 
النحو التالي : الببليوجرافيا والدراسات الببليومترية بتسبة 750,548 : مؤسسات المكتبات 
والمعلومات النوعية 74,-117ء الغمليات الفنية +117,51/ ويندرج تمتها موضوعات الترويد 
والفهرسة والتصنيف ؛ مصادر المعلومات /١,15‏ ع ثم خدمات المكتبات والمعلومات 7,85/ » 
ودراسات وتدريب المستفيدين 7/5,85 . 


أما الموضوعات التي كانت أقل حظا في المعالجة فهي على التوالي وينسبة منساوية : إدارة 
المكتبات والمعلومات + التأهيل المهني » الجمغيات والمرّسسات المهنية ,ثم النضر بنسبة +774 . 

ومن خلال الجدول السابق يلاحظ أن رسائل قسم المكتبات والمعلومات بجامعة الملك عبد 
العزيز عالجت معظم الموضوعات ما عدا النشر ؛ وقد كانت أبرز الموضوعات ق المعالجة مؤسسات 
المكتبات والمعلومات التوعية يحصبيلة > رسائل . ويليه مجال الببليوجرافيا والدراسات الببليومترية 
بواقع ه رسائل ء في حين كان نصيب مصادر المعلومات 4 رسائل والعمليات الفنية ” رسائل . ومما 
بلفت النظر أن المككتبة المركزية ومكتبات الكليات بجائعة الملك عبد العزير قد ئالت. من البحث 
والدراسة كعينة لمعالجة الموضوعات بمجموع خمس رسائل +8,- 25 ( انظر الملحق رقم ١‏ ) , 
ويعود ذلك إلى اهتام القسم بالمكتبات الجامعية ثم توافر عنصر التكامل والتطور بالمكتبة المركزية , 
هقازنة ببقية أنواع المكتبات في تلك القترة بمدينة جدة . 

أما رسائل فسم المكتبات والمعلومات يجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية . فقد عالجت 
أربعة موضوعات ء وقد كانت أبرز الموضوعات معالجة العمليات الفنية بواقع رسالتين ثم 
الببليوجرافيا وخدمات المكتبات والمعلومات والنشر بواقع رسالة لكل موضوع , 

ويلاحظ من ( الجدول رقم 4 ) و ( الملحق رقم ١‏ ) أن معظم الموضوعات التي عالجتها تلك 
الرسائل في الفثرة ما بين ١4٠.٠‏ - 5411١هء‏ كانت تقليدية بصقة عامة . إلا أن هناك اتجاها في 
الوقت. الراهن لمعالجة الموضوعات ذات العلاقة بنظم وشبكات المعلومات . خدمات المعلومات » 
دراساث المستقيدين ؛ ثم الدراسات الببليومترية من طلية الدراسات العليا في القسمين , 

كا يلاحظ أن الرسائل المقدمة إلى القسمين والبالغ عددها 79 رسالة ء عالجت إلى حد يعيد 
معظم المجالات الثي تندرج في نطاق علم المكنبات ء أما امجالات الثي تندرج في نطاق علم 
المعلومات : فلم تحظ بالاههام س جائب طلبة الدراسات العليا في تلك الفترة » وذلك لآن المداهج 
الدراسية مرحلة الدراسات العليا لم يتم تطويرها في كلا القسمين منذ فترة طويلة ء علما بأن قسم 


14 عمد أمين مرغلاي 


المكنبات والمعلومات بجامعة الملك عبد العزيز قد بدأ في تطوير برناج الماجستير مند عام +4 1.هء 
ووافق عليه يجحلس القسم بشكله التهاني في .بداية عام ١١85١ه‏ . أما قسم المكتبات والمعلومات 
بجامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية ققد بدأ منذ غام 43١ه‏ في تطوير المقررات الدراسية 
لمرحلة الدراسة المبجية للماجستير . 


النتائج والتوصيات 
تناولت الدراسة بالتحليل والتقيج والمقآرثة لرسائل الماجستير المحازة من قسمى المكتبات 
والمعلومات يجامعتي الملك عبد العزير بجدة وجامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية بالرياض ؛ 
بجدف التغرف على الاتجاهات المتبجية والموضوعية للرسائل . وكذلك حضر الرسائل التي أجيزت 
س القسمين خلال الفترة الزمنية مابين ١14:٠‏ - ١١4١اها.‏ 


وقد أظهرت. الدراسة النتائج التالية : 

- بلغ عدد الرسائل التي أجيزت من قسم المكتبات والمعلومات بجامعة الملك عبد العزيز ١4‏ 
رسالة ماجستير بنسبة «8/ ء في حين أجاز قسم المكتبات والمعلومات بجامعة الامام محمد بن سعود 
الاسلامية من رسائل ماجستير بنسية 2/١17‏ . 

- تبين من الدراسة أن عدد الرسائل خلال الأعوام 14:4 --/٠14ه‏ بلغت 7١‏ رسالة 
بنسبة 177,41 حيث تميزت تلك القترة بضخامة حجم الإنتاج » وكان من بِيّنها 13 رسالة أجيزت 
هن جامعة الملك عبد العريز بنسية /88,1١1/‏ . 

كان نصيب الاناث ست رسائل بسبة 054 7/ منها رسالة واحدة أجيزت من جامعة 
الامام محمذ بن سعود الاسلامية , 

توصلت الدراسة إلى أن مجموع المناهج الغلمية التي استخدمت لمعالحة الموضوعات بلغ 
١ه‏ منبجا. حيت اتضح أن ١١‏ رسالة استخدمت منبجا علميا واحدا » في حين عولجت 
موضوعات ١١‏ رسالة باستخدام هنهجين علميين » ثم ه رسائل عن طريق ثلاثة مناهج علمية . 

أكثر المناهج العلمية التي استخدمت هو النبج المسحي بنسبة 777,7 ثم المنبج الوصفي 
بنسبة 110,514/ + ثم المبج التاريخي بنسبة 117,905/ . 

تميزت الرسائل المجازة من القسم بجامعة املك عبد العزيز باستخدام المبج الببليوجراني 
التحليل لعدد ” رسائل بنسبة /١5,5‏ من مجموع غ؟ رسالة .. 


دراسة تمليلية للمؤضوعات والناهج البحثية ... بلالا 


- بلغ عدد موضوعات الرسائل ٠١‏ مواضيع رئيسة كان أكغرها معالحة. الببليوجرافيا 
والدراسات الببليومترية بنسيبة /1.-7/ . ومؤسسات المكتبات والمعلومات النوعية 34.١؟/‏ ثم 
العسليات ألفنية بنسبة 14؟,/ا١/‏ . 

أوضحت الدراسة أن الاتجاه الموضوعي للرسائل كان غير متوازن » حيث ند الاهتام 
بموضوعات. الببليوجرافيا والمكتبات. النوعية متفوقا على بقية الموضوعات الأخرى . 

الم يخظ بالاهتام من طلبة الماجستير كل من : موضوعات مكتبات الأطفال وخدماتهم . 
نظم وشبكات المعلوماث ؛ تقنية المعلومات . خدمات المعلومات » دراسات الإفادة . 

أما أكثر أنواع المكتبات التي درست فكانت المكتبات الجامعية ثم المكتبات العامة 
والمدراسية . 

أبرز الموضوعات للمعالجة في, رسائل القسم يجامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية كان 
من نصيب موضوع العمليات الفنية بواقع رسالتين وبنسبة /4٠‏ من مجموع خمس رسائل . 

وق ضوء نتائج الدراسة يوصى الباحث يايلي : 

١‏ - الاهتام بمعالجة ودراسة بعض الموضوعات والمشكلات في مجال المكتبات والمعلومات 
عن طريق استخدام بعض المناهج العلمية التالية : التجريبي ؛ دلفى تطماءع2 ٠‏ منيج الدراسات 
الراجعة للحقائق م]عة5 2056 1 وعوث العمليات . 

١‏ - التخطيط لإصدار ببليوجرافية تتولى حصر الرسائل الجامعية في مجال المكتبات 
والمعلومات باللغتين العربية والاتجليزية » لما لها من أهمية في مساعدة الياحثين وطلبة الدراسات العليا 
على التعرف على تلك الرسائل , 

+ - التنسيق بين أقسام علم المكتبات والمعلومات بالمملكة العربية السعودية ف مجال 
موضوعات الرسائل التي يتم تسجيلها بين.الأقسام التي تقدم براتج دراسات عليا : 

- الاهتام بدراسة الموضوعات التي تتعلق بغلم المكتبات. الدولي والمقارن » قواعد 
البيانات وبنوك المعلومات ؛ نظم المعلومات . ثم خدمات المعلومات المنطورة + مثل البث الاتتقائي 
للمعلومات والبحث الآلي المباشر , 

ه - الاهتام والتر كيز بمعالجة المشكلات الني تواجه المكتبات ومراكز المعلومات بالمملكة 
العربية السغودية تحو استخداماها للأنظمة الآلية للمكتباث . 

5 - التوسع في دراسة الموضوعات ذات العلاقة بالمستفيدين من المعلوهات يجميع فقاتهم » 
وذلك لتحقيق عنصر التخطيط من أجل نجاح الخدمات المكتبية والمعلوماتية . 
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َحِمَدَ أمين مرغلالي 


التعليقات 


حشمت قاسم ؛ مصادر المعلؤماث وتدمية مقبنيات المكبات » ط ؟ ( القاهرة ؛ مكتبة غريب. : 1584 ) 
شس نس ١819/‏ - ايه 1 , 
جامعة الملك عبد العزيز . كلية الآداب والعلوم الإنسانية » دليل قسم المكتبات والمعلومات ؛ ( جدة : مركر 
الشر العلمي بالجامعة ؛ 1404١ه)‏ سرص م - 5 
جامغة الإهام محمد بن سعود الاسلافية . كلية العلوم الاجتاعية , نحاث عن قسم المكتيات والمعلومات + 
( ورقة: مطبوعة ) الرباض ٠‏ كية العلوم الاجتاعية » ١4:5‏ هاء سس ١١‏ 
المرجع السابق ض ص 17-2011 , 
كأكزافهمخ ع«نافاتا مهاج خ تعنتممماعو8 معمعن3 مميطنآ غ1 ,ممعتصمط؟ كتنممء8 لمد معتطعملط5 لزوت 
بألة*آ ,2 .هلا ,15 عأولا .مأاأكاه! هرقا 7و ارمامعلاقة] كه اهمده .كأقغ مم8 قمة كممتاأماعقؤا0 اه 
95-11 .درم ,1974 
عماع نرم ة1اطاظ ةق صرمع؟ ماباكع» عنمه5 باعتمعيع 8 ععمعك5 رمورطنآ أه كممطاعل8 ع1 .مللعظ ,© ممسام 
25١ - 258‏ .مم 1981 ,2 .أن لا .أن رمموة 8 عءارء ك3 1101ه 101171 يك رهإذانا .لإف رن 
اكذالتكهنتامسا :لعولا باع71) .(وأاعداليه71| نه «بأعممععع !1 آممةامعييكع .الد6 .11.2 نسه برمدة .1 ععازوالا 
.00 .م (.1983 
اعومهاا بعاره لا بوعل) رهاق عطزاهردماددة © 4. :مانام اداممرزأءا لناأنه/1ا .دوكاتآ .6 لمد عرمدك! لممطعتعم 
: 7 .م (1983 ,,عمآ بععااءم 
حورية إبراهيم مشالى . غلم البيليوجراقيا : التشأة والتطور ء عالم الكتب . ع 8 . ع 4 .08+ (اهاء سس 
ء, 
0ت كقناواةتء 76 :تاذأكةهاءه7طاآ |(١‏ قلو لاعلا ع بمدع 8 بععاممظة؟ .5.5 لمم مطكسه .183 وعلممدكك. 
151 .م (1980 ,كوعء2 عنتمعلوعة تعلعن لا بنول8) كروااداء م1 
0 .7 .لال 
حشمت قاسم ؛ دراسات في علم المعلومات ( القاهرة : مكتبة غريب ١4414 ١‏ ) ص ص 155-1554 , 


المراجع 1 


أولاً : المراجع العربية 

جامعة الملك عبد العزيز - كلية الآداب والعلوم الاثسانية : دليل قسم المكتبات والمعلومات ؛ جدة ء مركر التشر 
العلمي » 3١54١اه‏ . 

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية - كلية العلوم الاجتاعية » محات عن قسم المكتبات والمعلومات » الرياض ٠‏ 
كلية العلوم الاجتاعية ؛ 14.58اه, 


قاسم . 


حفست مصادر المعلومات .وتتمية مقتيات المكنبات ع ط ١‏ : القاهرة » مكتبة غريب ١5/24 ٠‏ . 


دراسة تخليلية للموضوعات والمناهعع اليحيية .. /7 5 


قاسم . حشّمت. دراسات في علم المعلومات » القاهرة » مكتبة غريب ١984 ٠‏ 
مشالي : حورية إبراهم , علم الببليوجرافيا : النشأة والتطور . عالم الككتب , ع 3 ع 04 114:8ه + 449- 
15 


ثانياً : المراجع الأجنبية 


بل اناق عضساعموة تلطنظ ف صم مالبسيع؟] عجره5 بطععمءعق]] ععروع5 ودرنانا غه ولمنااء81 غط؟ .© مسيلظا بتتفمعق 
.251-258 ,1981 ,2 باولا .اندعوم عمرعاع3 ارماأدامره؟! 00ت لمرطاط 

1983 ,تتقههمآ ,عاعه لا بو 7 ,ارمزاع لمم اذا لك بع إتفقع ]! أقده نامع نال 11.12 ,للدت نمه .8 ععالمللا رورمه 
.015 التاءرخررع [١‏ كانه وعنابأارطاعة1 بوآنأفر ها فرظاة (أ ولو زاء ال بأعرمعىع ]1 . طشك ,عامقا لمع ل وعاعقطت ,ساكسظ 
.980 ,ؤمع: عتمعلوعءخ ,ارملا ملم 

أغاماء © اعععقآم! , عاكه لا بوعل ,"رهاق عناآاةممدمهة© كد :مرا طاكاده 5/7 |1 7/14ه/ا! .6 ,دوتائة سه لمماعل8 ,رمعا 
1983 .عمآ 

آه 15 ازلهمخ عاتلقاناقةة0 م :علتماعه20 ععمعاع5 لإمقعطنا عذا] .فتصمع18 ,ومكتسمط؟ قهه انمسن ,ععلطعدالمعق 
95-1 ,1974 اله" ,2 .ولا ,15 أن لا .ترا أعابسأرهرطاءا مم ارواامتسفطا إن أم«درول .كامعامعععه قهة كدم لام اعوط 


ملعل 


العناوين + وامجالات : وأنواع المناهح العلمبة المستخدمة قي الرسائل 214٠‏ ١141اه‏ 


عدوان الرسالة 


أولا : قسم المكتبات والمعلومات 
جبامغة الملك عبد العزير 


أدوات. الضيط البليؤخرافي الراجغة في المملكة 
العربية السعودية ؛ دراسة. تعلياية 

الإنتاج الفكري المطبوع للطفل في المملكة 
الغربية السعودية دراسة تحليلية 

التأهيل المهني في مخال المكتيات بالمملكة 


العربية اللمعودية ء دراسة مسحية 

تقطيط. خدمات الكتيات للمكفوقين فق 
المملكة العربية السعودية 

التخطيط لإضدار الببليوجرافية الوطنية الحارية 
للمملكة العريية السعودية 

التخطيط للمكتبات المدارس الابتدائية في دولة 
البحرين 

ترتب العلوم محمد بن أني يكر المرعش الشهير 
ب حقلى زاده ؛ دراسة وتحقيق 

تطور وثمر التنظم الإدازي للمكتبة المركزية 
جامغة 'الملك عبد العريز بجدة » .دراسة 


مفسحيه . 


التأهيل المهنى 
مكتيات المعوقين 
الببليو جرافيا الوطئية 


الكبات المدرسية 


عنمد أمين مر غلالي 


تايع : العناوين + وانحالات + وأنواع الامج | لعلمية المستخدمة في الرسائل 1514.٠‏ ١41١اه‏ 


تعلم استخدام الطلابت للمكتبات الجامعية ؛ 
دراسة تطبيقية غلى المكتبة المركزية بجامعةالملك 
عيد العزيز 

ختصائض الاستشهاذات المرجعية للباحثين في 
علم الاحياء بجامعتي الملك عبد العزيز وأم 
الفزى بمكة المكرمة 

دوائر المعارف العر بية العامة 4 دراسة 
دور المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
في محال المكتبات والمعلومات 


رؤوس موضوغات: علوم الدين الإسلامي ؛ 
دراعة “ مغلرفة:. نايتا في قرام رؤوس 
الموضوعات العربية 

الطبط البلوجرافي للدوريات السعودية 
الجارية 

فهارى المحطوطات في المملكة العربية 
السعودية : ذرامة خليلية 


والمؤسسات العلمية 


زؤوض الموضوعات 


نوع انبج العلمي امستخدم 


عراسة تليلية للموضوعات والمناهج اليطية ... 


تابع : العناوين : والنجالات » وأنواع 


عنوات الرسالة 


كشف القناع المرنى عن مهمات 'الاسامي 
والكنى 

مجموغات الدوريات العربية بالمكتبة المركزية 
جامعة الملك عبد العزبر ؛ .دراسة: لمشكلاما 
وتقديم المقترحات للها 

المراجع كمصادر معلومات أساسية مع 
ادراسة تطبيقية مجموعاعها وخدماتا بمكتبة جامعة 
الملك عبد العزير المركرية يجدة . 

مكبات السجون وماستا قي تقريم 
وإصلاح التريلات ؛ ذراسة ميدانية على سجون 
مطقة مكة المكرمة ( جدة - مكة المكرمة - 
الظائف ) بللملكة العربية السعودية . 
الكتبات العامة بالمذينة المحورة ماضيبا 
وحاضرها 

المكتية العامة بجدة » دراسة مبدانية مرتادي 
المكتبة من البالغين وقراءانهم . 

مكتبات الكليات بجامعة الملك عبد العزير . 


المناهج العلمية اللتخدمة في 


مصادر التراث 


الدوريات 


المراجع وخخدماتها 


مكتبات السبجون 


الرسائل .. 
نوع انبج العلمي المتخدم 


هآ4١--54‎ 
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عمد أمين مرغلالي 


تابع ؛ العداوين ١‏ وامجالات ؛ وأتواع الماهج العلمية المستخدمة في الرسائل 14.٠‏ - ١١41١ه‏ 


عتوات الرسالة 


المكتبات المتخصصة العلمية والتكنولوجية 
عمدينة الرياض - دراسة مسحية محليلية 
مكتبات المدارس الثاثوية للبنات بمنطفة جدة 
التعليمية 


ثانياً : .قم المكبات والمعلرمات بجامعة 
الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

الخدمات المكتبية للمعوقين : 

مع التركيز على واقعها والتخطيط لتطويرها في 

المملكة العربية السعودية . 

الدوريات العربية للكتب ودورها في اختيار 

وبناء. النجموتات في المكتبات بالمملكة العربية 

السعؤدية 

فهرسة النخطوطات العربية . 

ملاحقة النداج الفكري في علوم الدين 

الإسلامي ف مكتبات جامعة الامام محمد بن 

سعود الإسلامية والجامعة الإسلامية بالمدينة 

المنورة : دراسة مقارثة 

النشر قي الجامعاث السعودية : 


دراسة تحليلية 


نوع الحيج العلمي المستخدم 


غراسة تحليلية للموضوعاث والمناهج البحية ... 


51١١ 


محمد أمين عرعلاق 


تأعتدع5عظ]1 للة ع المتقائع معاره 1 1ه لخاد لدع لزلهمخ 
لصة لإتمتطنآ صا كتوعغط1' 5"رعغ1/]25 0 دع زع 100010)ع1/1 
أ 5ع نالوقع أنمتآ 50[ أدج (.1/1.1.1.5) ععمعء5 ج10 هم مم1 
23 521101 


الأخاخ1] 6ه ما( .م مع1أؤلام 1109 
بعصالع]عق انمأ)ه«بملى[ عل بر ةرانا [ه .أجء 2 ,بدددءزهع أرواكاوواء 
6آطات لك النتهك ,اأمللع ل ,لزاوع دنا 212 هاناطك عضء! ,كمال اتماضنطلا كدنه كاعم إه «الناعمم] 


ل لغ رمامدء ععنعماملوااعم عوع جأال عط ععمللمت ععمهم كلط 1‏ كمع كقق4م 
5 لمنتدممملم1 مه مفعطنا متععروعل وأعنمقاا عطاعم) لعسنعععم يرمأءسلدي 
انذصس]1 مه زاون علونا «جمام0ماخ يرمتكا طافط نر لعمعاممع/لءامعععه ,عمو 
كاعلأكوتت ]ز فكلة مخأطقعة زلسدك , بواتدع اوتا عأرمذاكا لسمك5 وزط لمصمدصدحطساخ 
قمةومنتافسافى رأعدصهه ,كماع عتكعمد مم جعوعط ا مالعلدعم ا ولع رطبسوعط١‏ 
عن غطا بان 00 ما ممتتدساقاك بؤلياة عتطا منلعكبا ولأععمة عيعبى بووكاموم ررم 
اتعفمة ما ومع ددسم لمة .ععععط) عععط) ملع يمامممع فعزعماملمطاعم عناهز 

متعدعا؟ لعأدع ا قتع زطسمعظ 


-10 لع امعععة ممعم عسمط ععععط) 29 أمظتوء تمع يلما شتقل تمميع اعم أن ولةتؤلقسم 
عنملا طامط أة عموعاء5 ممألوصعملها مد ممعطنا أن كتمع مع دمرند] عط برط ,علدك 
-تفمع ام ها معاول أكمق زا عون موعن دجلمطااعم طعروععع 1ك له لتقام م كعانامه؟ 
الوق أه 37.2595 أقطاا لعافعبع؟: كاكتراقمة ععطاصسسظ .كعععط؛ 11-5 لا تعلط عم 
لمة' لمطاعم مانام فعععل عط لععن "ها 17 فمظاعم برعبصسسك عط لمكن معنولق 
: لتوطاعم أقءمماكاط عط لعون .13,7296 


طلأسصط! معنن بخفعمة مع رمرم للق الإكنلككى عون فعععط عط مالعادم) كاععزطيك 
ؤغام لز ؤنات1 8 وه 5ع انلك عل مإأعوروناطاط بطمفعيرهزاطتط لكان لمعك وعظ أه أكمم 
كعامةرطانا أ 


الفلدخمم ابرتجليزي 


جع اتمماهه]] ممه كامة :رجاتي نانملا متعم سقطن عمن أن تمصسول 


لمعوع0 ه 

عط باط اعطوتاطيام «القناصقة لضة كغنا تمددمن11 لمد عدخ أه جلاعن عت مذ تاخغآ نيط لعيددا أوعالممعم م » 
كتعكاع| ركع اعنازة باعاع" , افعتله فرعم ولط مآ معطوااطدم عمن وبألعمهى لممتير© همع يرمنطختاطسظعانامعك5 لامعا 
عم خمعة عط ما كلذ نمأم وحعابتء عامط مد «مختلع نا 

, 'جانقاع لتنا عنتمان فطخ عرمكا ركع لممصسط قم وعم اه واابعة ,اعت متسيمأتاع 
-فأطفعم النددك ,21492 طدللع1 ,9032 عومظ8 2.0 

عع 8 ع]نه ها كنا تنسطظناك عرة كلة عادو الذ » 

لع«عل أقممع برعم غمم معاكالطنام /زأكنامتيعهم امه كاءمم لممتعكة )معجعومع, لأنحلاز له ؛اتورطنه كلقمع 113 ٠‏ 
انامتطا! عفوقباعنيه! بده مآ حوره عنمفك عظا مز لع ذكتاظيم عط مز عمم قءأمعمعة ]أ ممع عاوععاء مملفف انام ,1 
أعأا٠وكمتللء‏ عط أه اأمعدومء معغتكو 
امتعفعم 1 « 

تعترقم عله خف أه علاك عدره لزلمه دره بلععهمرة عأانمك ,عندع أمص مز لعن تمرطبرى عمجا للنتمطء 15 » 

كعلزة للق ده كمجعدر طعما عوة عووعا » 

كع ساورلا له كغاظها ومتلساعما 15 وعمس راع وتاتحءؤموت ٠‏ 

-قاء غطاة غغة تقجرع5 مر لع ثاتتمطدك غط لانسمطاء فعع رعرع]غ مد عممنامي ,كعاطقا يوع)ومامة)] ,كاعم أوطم ٠‏ 


ل ا 

تعلنانها لآنامراى ععغرن2 » 

لع اأككفموع نهذ غوعموك :1118 .1 

.(5)غلمم (ة)؟ملاناة4 .2 

.كفعملله برمتاتقم ذكة (5)رفطابنة أه وقناة الم .3 

-أعداكام .4 

..8.©) لماعغذنا لمطاعتة عغطا ه) فال ,مععه بعمتلمعط مهمه عا لكو طعي جمماعع5 متدى مأ لعل ]كل عط ما ابرع 5 
-طناى كله واغ/نغ1 عذلا ممنافرغ لفق هلما عمذكلها ,(ععموعمعاعة] , وملؤساعمم© ,رمأدكيعكاط ,البوع] ,وملعسلمعامآ 
.لزه ألدع اعانق-طنة لم 

قطنو عظ لاناهطاز كلدت ى 2000 برمالء عع امم طعمء .عتطدعم ماععطاه عطل طكتايرم تآ مصاعمه رقعمعاذناة موك » 
؟ن] ععلنه أقمة أ فامعاما .عامس عط كه ومماجساعمع لمد كلعة؟ متقنى علا ممفتصقصنك لاسمطة اعمعاخطف رخ .لع 
.مو قامعا متغاطقلمماأذرعلمن لصة لعمتمتوم ١‏ أاعى عط لاأسمط أعساعطخ ,لع بحملاه؟ عم لاسمطة ومعتا أعوء كام 

5 شوغ رطام رعاكة عمما؟ [انة رمتل امكة ,(51) برمتحماله؛؟ قممتاة]بععطاطن لعملسماة لسة مسعافيرة ساعن عط ٠‏ 
لععن عن لاندمناة 

اك عط زه لعاك عععنمه رمخ .ايع عطا طعسصعط) لعععطصون راع ب انععممق عط للمطة عمعدطل] مع تموامه”1 » 
عمل ,لاع .)ديعا ععمع عع -وقم عوعفمموم عا كن بكعنها لعلك معطاللا .معدععاع الدطة معنوتع عط فانامطة عمرنا 
لعتصداظ] عمه ما لعاأتامع عئة كومطانلة عسهك ,'ممأقلمقد جوع وعمعاع زه اونا رللقءتاعاقطملة مح 10.(١‏ , لإطا بتكت 
لعدهاان] ول طبرن عمط عدا لاسمطة تمعاكزة خنطا أت عيرمعن عطا اه كعلن؟1 .معويلى عدر /ع)قط 

-كناى (ى)ومتلائنة نغ ترمالومععة لعوسمعة وال تاعطمطمان عط لانامطة كععمع عانم إه أكذا غ1" بمععدن رمعم ٠»‏ 
عغاء عتطممعوهااطرط عط لاله ب.لمعرمدعة رالمعتومامممعط عط لانمطى زئ)ءمطاننة اسهد عطا م عدم معرعقع ]1 .كعومد 
ألم دوع مقن عقة علاكار آه كعأنص أه 0عقلمقاك عط ومأباملاه؟ ,عاء امم غط لإنوجة ععمومعاع: ه أه كتمعمم 
مقطا معطله كموي فلع _لعنوزا غرة ازع مز عاك كعمسسدة عدا إلة أقطا عجنة ععلمل8 ,أكنا علا ما ألم ء عون ععبولر 
لمكزا عط امم ل انتمطد )لاع عط وز معنكق عوملر 
كعاذطة” « 

عامء الها .عحصطة عتانا ويمتمه ماي كاعى ممطة ن بإمتامط طعق ب,لعمعطسيسه براك «لبععوددع عط لانم ععاطة 1" ٠‏ 
قادل نعاأتاعل وماءن لاورنكوععع درن مزلم .متعفى عط مز لأعمعم ما طعمع أه ممتتومم عط 


ا ا 

عات غمم لهم وعمماء كمع ولع عاومم م غها! لعتانتوطيية عط مانتو عمماتدماكب اا لقدتير:0 » 

اطع عط ما تاعقء أه نإممع ف ملعناة مه بعت عط أه متمكقص عطاما طعمك آه سمغتومم غطا ,لأعومم مز عنمعالم] » 
.غاع عط أن مما ءاكمم 

ناتك عه األقطاءه من 18 >< 2] عرمألمععندع امم ,ععترةم عاق من علما ممتلم] مامحل عط مامد عيرم أسدمل ممت »ه 
عماك أقط عاط 

8 > 3] عمناد نام أحقص أه كتماعم اكمتياءه تركوماع بزاتلسيان طيوتظ عه عط لإنامطة ,عنتوا نس بك أعقاط ,عامممعمغمطم » 
_عماى أقط غاابهل عه زأهر! رج لخ 

ممأاقع لجا عالرعاع؟و مقتمط كرسوام كدعاون ,عاطم امرعععة أمم ععن كعرباولة لعرينهمان6 ». 
فاممع" 8ه 

, #مطغننة رأ لوممسع رن عط برط مع عاععدك عظ نغ الفط ,]ممم عتودم عوه لسة برعاأمير عمن بكامممم أن حأمه نن1” ٠‏ 
110171 ناز غة وربامط 72 16 

كأ00ام عيذم عتتا مه إالعمميع _لععده[اه وا وماإممااو نل « 
كارتردرء 8 « 

.لع الممبد عط اأأوا ععمقم عم كتمامومع دعم 50 ه 

-(!كااطانام عط أه عغاف عطا م برمتلرمععء» ,عأممام ععيقم وومأمسماء ترن لعمعلءه عط لابرم كامتممة؛ أقمنة)اتكقخ » 
نمع" يرم 


لتذلتذخ "141115-01 11115 111 
,مآنا"اك هلخ عدن 
116 اا 1 1111 


لسمفوطظ رمسا معم 5 

أطوعلهحا5[0 لععزةلواسلتاخ قنهحد؟0) . :ما .اما 
ان كينا 

نعطو إلا أمةلة] نط0 تتقطن) +10 +1ن]آ1 
(ععوهو!؟!) متلق لكاتمل م كمعرووسكا إن أمظ 

تزمصحظ جاجدانلناخة طذاءاعلطم .ذا .زنمم 
إوادز8 كن إأنرم 

الاتقومث اععوة طقلان لكام .نا .امم 
لفل 1ن اننا 

الأقطء 5 الخ تعلدعط ابلطم .0 ,اورم 
ممع 5 عوارةالا أت أنمط 

أقلاعة8 بقح0 فوراخ .جا .اممع 
اإتكاتمعطع أن امور 

امقلة! متفكنا1! مدؤفم؟ 21آ زوع 

عدن لم1 اقمعفو ]1 أن ]امع[ 


قققة /اا تعططاق7-اناقطف ل0ناه11:2 1/12 .10 ,أمغط 


كعالماععاع] أن )نرم 


قط قط 


ل“موظ لدكره 1.80 
علطم -رماتل8 قم أة02 7130تتقذاه61ة عدصسة]] .]1 
ع تمع 11م نصطغطة0-الى زقععد]آ مأكطه)8 اسلطمخ .دآ 
5 مغ أذك د11 امتطقعط] 11310 انام .+د1 
لعغططهذ5-اخ و اكه 1 طاعازء طذ-لخ 11اأة] أننلتاخ .10 


نومت وطيرك لمسسصح4 


5 : اأقعنآ[1 » 
(ععقاذدمم عمنتنلساعم) 5 53 : امسع م8 ٠‏ 


0# اروزام ا عو؟ ‏ ف« 


نومع كأمنا #أعهةاسلطم عدن ,عنامع0 عومنطئناطن عالنامعاء5 
بقاطوءكة النات5 . 21441 لقللع1 ,1540 دوظ .52.0 


ه مم5 هم 


ازالقاع ااانا #لتقاسلطم عمتكا ,ورتدالمخ بمتعحانا كه متطفموع] 
.وتطؤعة زلبةة5 ,21451 طةل1600 .3711 عرم8 .20 


كعم لإررسوع بأل ] اعفاد لطم عمك ا 


60110 دأوأاعومطآ رو ميري ير لس مسي و م 2777 ير 


طبه ا99 /.كلى 11411) 3-18 يورك باولا ,و نمسصمسلط قحو عمق دلا ان 4 .ل 


عتم ممم وعع لاع متطاكده لواعخ]1 عط 1 
5 111 تزع 1تلمماع /ل10 113 لالسدزم0) 0مه تزع ه1[مصطءع 1" 
كأرع ددع 8/1039 لتنة سأمععمم0) أن 


تنهلاخ 11 >اظ نالعا _اعخاح15 
بكعالقانه ةسنالا مدنت عارك "إن لإلاباعة؟! ,تزع وأواعءهئ زه «وكدع[و ا )ارماكاودك 
ماه ' لم اكانمق ,1أه 16 لإنائ«عضولا منت ماتفمطك ع 1ك[ 


زة أمغم ررق عقا ,أكرا! بكاتقم متقم ععتدل أه كتمتكلرقع “عردم 1815" كمه ككوقخ 
مه أمغعمم غطأ , لممععة :زه ) زومافماعن] عله مم مرخ أت كزمممموع لمم عذنا 
عمقلاتك عدا . لعاتن قصة ‏ ز0اع) عمعدومماعى تآ زا امنامسيصة© أت اأمعلمع جم عدار 
عات تل 3001101 10 كتمعمنث امم ندة واترفعصم أ كصومعغ1 ما معط معع شاع ملاد 
أرب اعلا ممع عة أمغمع امصيمة 10 قمة كلم عع جلاع طن أنه قمق ما عققتم 15 أمصمعء؟ 

تلان تاعنن 


العمامصطعء1 عأقتعرم مخ أن امرععمه© ع1 


دناعت لمعام1 


كنا صقم تاعتطان نزط كمقعتم عط كة لعملاعك عط نإقم عكمعد ععمهوعط عدا مأ “برعم امصطءع]”** 
عا تلمع مقامم ؟15 غ1 . (1979 عمعك) أمعصومنالامع حلط عممء ساكمرعه ععمدطء م عععلوامعلن 
أقاعع اق عط حرق كمقعى عدمط]” .دعلاناءء زه لعماصمنعاعل عمللتقلاة ره كرقءم 3 كزع| ,كأعو 
-عممقع] علق لم5 * عا لمة "عمق احلعقط' عطأ كم د لععقع] وعقه ععة لمة لمع )أ مسمت ره 
لقة اقمع اقتم عستطاعهرهو ؤ5أ وأعبال20م لمة كعم تطعةدم .كعترماعمة؟ ع1 || ,عنم ول:113 زاعدن 
بتعمع عقي ,حمطا طتممعا يعولء التتممعط" معلنناعم1 عنقم تعظته غطا مه عمة مم5 .عاطنولد 

.(1978 ععنتباوء [) "كممهم] أقدمنامع امديركه لمة ممنامع نال 


16 للتدمجم - نوه امصطعع! كه ععتكمقم] ق لعودع مات عنلمط ععلممععل أهقا عع عن مخ ع1" 
عمامماء باعل غط؛ 1ه لاقم ما كع اعاملاقه [3 )5ن0م1 صقم جرم عدم كلعهط كه دعم عا 
طعتق )30 لآل جقعه]؟ عمق لكاقهة؟ كنا ما زمم[امصطعة) معوقء اقم م] ,كع ا مرأضتاع لاعملالا نون" 


اماما ط اكع 1١‏ 4 


-أنااتتاعة1 كت تمعره؟ عرق لالقط عل .ع ز عومدتك أن مقعم لمعيل مهامز اعم عظ) اتيم ععقم 
لإاتتعع )مم لتك تمع مجرزماع ععل ععمعطمع نز غطيرنتوغط مامع ممم تنموع اقمع لقم علا قناط] بهم 
ادمع أقطأ عمتمتملاة متملاعط 


اناق الرعل مع مع 11 لالع تمفحة ماعل ةم عاممعكاة عطا اقطا عقلء لمم مورحم 15 )1 
عكزة لإماءامقطءعقم طعناوعط] اناحكناه امعطان تمعة عكدع نعمز م 19605 مد 19505 عط مز وعم 
عاصرمعم ,لعأدممرهر ا عرعلنا كعمتتاعقم عط طعبتمطتاف ابأدعععيه عناميم أمم لثل عتاتعمر 
تأعناة كن ععصممع ملقم غط) ,م78 ريوكئعععم ,عممعارعمرت لمة خم ؤوممط عط) لع(عةا 
5لا 01 أناه عارنالل بإعذ!) عورا أتمطة د عأنين مل .معمتطع ملم 


ايعوامسصطعء'1 عأمترمم “رمك عن لععلة عراك1" 


أه ععروعل عصدة لعن تمعمعع محقلا كتمميعمرم أمعممماع بعل اممملادع حمق طعبامطالم 
ةمع لعقينقء دكلة عكقط نزعط! _ممغأعنلممم لمة طتدمعع عبوموومعع أن خلررع] مز ومعععباد 
داق مأ لعولع اده دعاعة مه لع تمومعة: نراعل 1ج عم امرمععط عمة عمعطا1 .كاعع]]ء عاتاقعء11: 
-5أل لقناوعهنا خنع صسنزوامرصعصن لقعرموع لذنلا ,كقع21 مقطعنا ما لقعنت دممع]ا وسمتغتعولم وما 
قال تررععة اتركتل لفتساكلن لمة اذاعوة ,تحمل لمغعطا لماوع صم كمع ,كاناءمغط عه ممناساطاان 
قط مععط مقط عسساتم؟ عممقاع أقمم عط ومقطعط .عممعلمممعل عأحممممعء لعموعمعم] رةه 
أقعتع عا عدلمم جرم قلطنن ,عممم لفسيم غط) لععكةمئزط بزاعمعم| علاقط ومتمرعومعم أسمعدممرماع وع0 
لمم نه [اأضع صب وأ عععتا!" دع أ راويدب 85210 نعتط1 عط كن ممكفانهزمم عطاغه جره زقلر 
5 تأعناة بألا درمز ماع باعل اقعياء أه كأععمكة كناهم11ة/ا نه 5ناءة] كلق رومعم للة علقلم م1 ازتدع ماج 
أغقطا معمالقمغم غط أكنامر )1 .تملع بزه11 .حه مك قة ممتاقعرتكزا بعوأكسمط ,تاأامعط ,وملأحعسلء 
-مواعناعل عغخدأومهمممة ؤوع اونا , لاأمرع 0) عنتمتاوم اللا أمعصوثرماممعمن لمة تومعنهومم اأمعتر 
ممم أقعن علطأ مع عاطقاتدكة علقدر عط حمق كلامعأ ةرك عمة قعودععمعم ,معتلعواممطعع] أمعدر 


الل اقلت تأعنطنل كمم نل مم ما لعامقلة ععة اعنطبن ععزعه امصطءع)] زم ذا , معط بلعغم عدال 
لذأعهك عهة عتلرممقع2 ؤنا0 لزه مائلة عأمتترمعم للنامطء نرع1' .5غ )أسنتشتصرم لقنت أعوع]]1ل 
111" .ممما مولععم؟ مقطا معطغةر عع سباموعء لمة والكاة افعما من بزاع لنة ع)معرممماعمعل 
نأ رعقة زعطا عمتعط مع امرمعم عط عبصعد لممة ,معط ترمئاكعل مقطأ تعطلةء وامز عتوعى لاباملاة 
الكادة فانتفظة نزعط] بكعتكك لعئوعع قرم نتلقع ]اه ملوز شغطا متمق مقطا عطاق ,جقعفنة أمرنر 
أ9 قلاع نأ ققعع عاد علالاكقع ام كهة ,عاممعم عط أله كعدقةم عل أن قالمع ووع؟ أناوع؛ عتقمجا علا 
تأعناة ,)للج مآ .كالعمعط عتصسمصمعة لغاتصزا آأه لمعأكما أمعمتمماع بوعل مممسط 
5 كاءعء زموم لمضاكنالما عافعع-عع مها ما غاهء نممتمعمع امرتمم ة نلقام لاسمطة خعزعماممداءه) 
نا أأأناط عط نإقتط صطعؤقازة عادممممعع ترم ماك اق أن ع 7ناأعباناة عأعام رع عط أقطا 


لاق قع تعن امستاءع] أن عورممء ه كا عترعطا أقط؛ ع تاممم 1 نزعماهماعع'1” عخمارممعممم ممع ع1 
قمعم عنذا؟ .ممق أاممة ندانك11قم 3 أتند 10 ع0قم عدا نإقده ععزمدكء خ ناعنطنا حممع] عاطقازة 
مغل ه) لإنقكوعععم كلا يعطله] .أطعنسودعنا لاتمداة مع احامهم دن ومانساد؟ أفعل١‏ مة أقطا) 
-ناأامكة صغط؟ .أكتلاع ااإقتاعة تاطس عععء بووةغ لمة قأونةءافمف عطا كه قمررع] ما لرعاجامرم 
أن كعناتضههم كقة كلععه عط ها علاتاقاءع ممت ]قن ناك عط عنم وم حمل 6 لعاععاعة عط أكناتم مول 
.كلتق عأكمعع لقمه! 1 لل3 عنرأؤمترهرا اناهط ازاز لعاأععاكد عاممعم عطا 


ه) نزامه لعتاممة غط امم للنمطة ,لعء0م1آ ,يقمة ,أمم لمعم ازعمامصطععء]" عأقاءمم ممم 

عجلا عع تتعتات11 . أوىع تمن ععة ععاماعم ترم عتفقط كأ نوع مياق عمتم ماع لعل مز فمعترق ايم 
عق ناممة قط كو كمماعمم ععمدا اعرد أه ؤلععم عتققط أه وعقمعك ]ع0 لدع رمؤع ل ]نا أواععة] 
مهرم عمم] مذ لإعمعل اللنى ع5 لعممعهعما لهو براأكدعععم أمععءن عط طغأبد لعامممء ,مم1 
ورعااة املععم؟ 8؟أناوع؟ ققع35 عوامماع لعل لقعيم غط! بوعمأامبدق عمزجفاء لعل اكمم آأه وملا 


5 عاو نالع 1 عاناامتزمم ترم معصنورهجا جزا«اداصة اماس عدر 


-0رم لمة ممتاء نالهعم لمه] ما وعاعدمعممة نزعمامصطءع 1 عامترممرمم ف ره] لععم ع1" .ممنا 
تناع اقم ققة ععهرماة روماه )مكمه ,امناو تإورعمت ,جماووئءه 


رع واوساءء1 عأمتعممم رمك ذأ أقالالا 


عط ها كأمقلة اطق عند أكمم طاعنطب؟ بيومامصطعع) ذا ككم) روماموطعع] عنماعحرة ممم 
اقتتع افص لصة لتعمهقمأ) محسط عط طازبه عاطتتهمممم 5[ غ1 ممتكةن الك معلززع د أو كمه أ)للمم 
ولاق ناممة 5غأ عطناه كناك تاعتطانلا وعم ناموع1 


ع قنقلأء «فسترم عحومة عحقط مز نزاعءلأا عمد كممناقئ أاممة /زإعمامضاءع 1 عند لوم مرممم 
: كع اقرع 

بلقاأآترةقء أه أمنمتمة القددى نزامه عسوم - | 

تقلة عنقم علطهاتقنرة بوالقعه! آه عون عط ععتكهامممع -2 

01 زلهكا ازممى مقطا علاتاعيلمم عرممر غبط علتممعاماءومطها “زا زواع ممم 3 
بع تعماهصرلاءع) 

بكع التحة؟ لددلتلتلمز تغ عاطملرملقة عط م علوء؟ زرا طعدمقع اأقدوعندة - 4 

بممطك كيمتكاره؟ اأقصموعه قععم لاا ما لععنلمىم عط مدن - 5 

315 كناءقك عفاعضقتاء لهة عععقام عمعرع] ]تل نغ عامل عط رقع رع لطاع عه - 86 
يليك 

قلع مم امع عط 6 مصقط عمامل أنامط از وروي علالاع لمم مز لعذن عط مو - 7 


مأ" عت "زهو اموطاعع) تجوع ١‏ نم1“ دغلل لإأكنامط ازقممنز؟ لعكنا زأته ممع 15 "للم مع ع1 
مقاع 11 عط عع جاع قعممعرع] أل عدمودى عه معط طوبهطا دعب :“روم امواعع] عنمتلعهممهما 
64 للنتمطة ]أ كمطا عع أامصم] عغتقال12م0رعما عه احم انا عط هئ بزؤوامصاعع] عطزعهم؟ لغعم عل 
5 داع لاج ) ككرعمم مدق ره كأملءع امدم ع /اأكوغمء 0 مماغة"زمجزتهما عط ١‏ هه لاعساحم ومع ممعمع0 
لإمتعمع أذمء تاعلط عمتبسوعء غز لانامطةع عملظ .زعم مقتايع مواعده؟ ععممعق نه تتتقعل ه حواد 
5010163 


كع أ عاصبده©) لاعو زا لعلط] رمم مع امرسدرير] 


| عامامصمدخع 


بلأعمننات1!! صلقع لاع اعم إمئم مدنرورمامصطعة1 لأهمةتاآالق) كه كملتمعغ؟ كا جارس مام-ءع عدا" 
ناه عط ,كدعا عط عمملظ .كروعلز كن كلصوونوطا ,مغ غز ما عقن مععط عتقط نرغطا عدبامععط 
اقعنممعا ما كعنء زعمىع+عطاه ذرز وو هامضطعع] عندتلعممعنم1 مد غأه عامصذعع لممع نح ذا طعداهام 
ععمه-لمقطاة نز عمل عماطعينها" .وصموط أممكمنى اأونامامحمه عط ,عامصدى عم]1 .كام 
عق لاأعاطااط مملقة01 هرا أمقأرةم ما من مولا اردهامعجه عدا بكعتاءاعم؟ اعيرة نا .عمط لعنة 
مامز علط .عماعةع)! اعىع تل عط عمة عمط غنمتزعمه-لفقط غطا ورمع نلاغط تذذيد آاقط فمقؤة ها 
أقوع-لناها كقاة 1آ العلا نقرعلا عع ناعاء50 صوء قلخ لتعاممما عا لعغتناك لع هامصراءة؟ عنوزلعمر 
118 صت قلق 3010 قباء 0غ بمووععع6م عوتأيعمء لمة اجماءبحوععا غط؛ تععم أمم لنذك عقمة 
".#ماعقت] أعوع ال 


عقانء للا مذ '"معناناناء لهك أنعانيم؟1 «م] ربرةاضلداء 16 مفآنل [اسناعمولا' ,مهطاعا لآ عتصيخ جط عاعنعة عطبععك 
10 سنن امتقو 0 عطزكه عملوعت امعدومهاععج] عط نر معطؤالطنام مام قطن ف 1 عسممممممم بزلع) ممتسوعل 
6 ,كاعة _ أوعط لمن .ممددح عتوصمووعة] 


ناذا انظ 1 0 


2 عاجر ماع 


مقع تقلخ أدعلالا ارمقم مم1 قهم] عامهاى عط 15 تاعتط بن أعنالممم ويتقوكقك لعتحل 3 15 ,مه 
-كن أت غاقع علا عش .لإالقنامقم لعتدمعىم فقلا ثنةن ,عامسمرقيع مد كة ,قامععآلط مل دع تاءاعمد 
,196005 12 01ل _مععننلهعاوز عمعى ولمطغعم درونعسلممم امعاكسلما _لعمقععما ممتتدعامهطا 
عامع وها د لعمماء نعل كعغتووامصاعع؟ مدمعونل؟ طغتج رمككة رعممم قا بحصصك اكتتمظ 3 
ملظ عدجلا كه عونا عط ا نش رع بع رمآ . امم أن جما امم عط ره] فاخاسة 6 كا /زورمامصلاءء؟ 
عمق عأ ده؟ لماع عل كقئى نزعمامملاعع] عع امتملد فمة علقعى-ع القدسك هق , وتعوزاظ ما روس 
ع8 ة] عط أت تقطاأكة أنام-ألات عتطمة عطا ععنالمغم م1 ازرقؤقعععم امع تماكع 1م عد(1 .عؤمم#نام 
01 01 تعطعلط طلعمحم كمجر واتلتطة11معم كاأ لمن كدعا كعتمزا عنام مدلل برع مامحطعع) عامعو 
-1201 عط قة/8 ازع هامصطءة] عاطق ممم غرمتم لمة أخوع-زه| غ8 كقط١‏ اعد عط ك1 عموممع]] زمفعزد 
كه رن تغرانا مادم عط مع 1ه أومعععم روماموعع) علدعىععرة1 عطاعء انط مه1 )1012م 5لاممععم 
".متمالرق - بصامسمء متعائعء م لع زاة عادسل مأ زاطع تا 


لماه [مصطاءء 1 عاد رم معرمم4 6ه أعدمدس] ع1 


أقط) :ذناةالاجاه دعدممعع أعة) عمه تو هامصطعع) عته وم ممم [ه أعقممصمز عطا عمكتلقمة مآ 
-6137 11ق16زنانط للنة لقتطألة2 .كمنامئع أععنة) عط نزط لع تاععوعم لعن كز وومامصطاعع) ولط 
ع لقم عط ن5وعء ميم ع1[ أه كتنيدم ععرطا مذ جوععمهم عممقطك لعمصمام زمه مأغمطا عوامة ام 
-للقام 312 كمنامهم اأعورعة ره كاوء زإماععء؟ غطا قمة ,عام كاقعيرة ععمقك عطا ,كاءة)] عودقراء 4ه 
لمة كتععمظ عاتطلالا عاطاتققهم ععمتقطك علا فمكاقم صا عام أممكيممم]! بإالفسوع تم عدا 
لاناوط؟ ازع /الاجرعععء عط هخ وعل] برعم 3 م1 وعل زه مز تقطا عتمعع! (كك .م , 1971) مزععاة دوعمدة 
الاعم 1156 خقل) ,غ16 309 علالنواعء؟ عقط غ١‏ (1) الإأعتصقط ,كعأناحاككائة كنام] أكوع| غه ذكع5دمم 
عل أه دمعاوزد عدااة؟ عط تلغتى عاط أاومميم كلاغ] (2) بعداء عمتطاعدمهد مقطلا ماعط وز وعل1 
-قع0تزتدكمة لعمن عط زازقةء لاناقت ]كد اممفا عط أتقظ ,عام مزه 15 11 (3) بمرامرع أغهرة 
.كأققتا غلقعة القكم؟ 3 هه لع تنا غط مقع انتقط] .عاطداقتا كأ )أ (ك) متة بلقماة 


عطا مز نإعهاممطعع] علةأرمهعمجة آه لدتاعيال ماما عتلا نا ترمنامة ونطا ومتجاممة عذاللا 
2521 أقطاعه؟ عصتجاعة21 كنة) تناموع8 للم عطا ره مع لف لدعادره جا تدز طعيره امصعضه غطا كت 1011 
وعموظ نز لعاذممعبد وعغالاطتصائة عذمطا طلتها )1 تاأعاهم ازإاأقةع لآبام عمه ,رع 
موقتععه]/ة برا لعأععبرترياة قوع تاوتوعاع عمط "لخ عط جلغأبه لعاءالقعقم دكلة 5[ )ا .5دععلقتمعواة 
(19853) 


لز وكلة غناط بمقعتة أفكنض عط نيط بردت أمم الغ؟ عض نرعهلمصناعع] برعم ولط أو مأعهمم1 عط]" 
علناعه1 عارمعم لقعده عط م فال[عمعط أععوتل عط" ,عامط عط مه بزدرمدرمعع عمة بجاعزعمه عط 
أف0 1116 .قعناتاعه؟ مغقئعط أت اتن تمنزوزلت عط لمة انام جايده 1أقعد اناعمعة مأعكمعع0ا عط 
كه امع تممتفاكة عل كا ترام رتاءة) عله لرممرمحرة أه دوزتاعنالهعاما غطا أه أعدمننا أمماعمدردما 
اوناع تأمتاقة لععمه عتفقط أه كصرغ) مز "'عمصمرزاء العو" همه ترعوعاء لسس امي" 


'لم أه كامءعءمه2 عروزه1ا عدروكة 


كة ببزعرهامملاءة) فأقتلع ومع مز" وغطلرعوعل (1975) تعطعمصسنطع5 ,لخر عظلا أو عتعطئة] ع1" 
.ععك1! تتفسط ة أله ورهامساعع1 ه 


عولط لمن غاةزلفسجم دا مصاع ارم أاأ عدم 1116 نمارعجالاا 1 ننه انموعء اا أنه" ,اوللمهلة .0ط ١‏ 
عط كن فنروغ © معط غطك رط لعكتاظيام زعووإمصطعع] عاممدهعممف ز.لع) عتساوعل كماقعأكة م1 ,"ربسامساعء7 
.1976 ,فم" .أعنتط0ا مسن مهلتق عمهه) عتممممعع] عمز؟ ع0 


1 رجام نلعم 1 ما لامروممدرف مععسمحة برا ااام عه 


ناوع قصال عع ملع نلق 12آ) , 26<01131011مررة أكر؟ 3 5ق ,لقلا أععععياد مامه اع رعداعهحساراء5 
-كنالص1 لقعنم لمجعرموعل1ة عره] عاداقااناك ,كأامنا عمعنتاعة]تتمقم مأ ععقام عأرميد ععم المع 
د12 .تصللاتناط غم اأومع عطا عمتنباءعء 51,000 أه ععلجن ع أه عط لاناماد .ممتامجالقكما 
لعع تكتلوع عع تراكنلن]ز أأن عم وافقط ونطا مه مع لماوعل سبد عط لانسمطد معتليا؟ مياععك لعالقا 
كه عمردوعكة عط ععطاع طن عؤماغؤأل وعنااععدمعط لاناملن ؤع1من د عقعط]” _وقعزة لقعبة عطا رم] 
ت] ]يل نزحا لععاناوت: عط خطعام ععدععللة عط1 ذأ . ممنتملعية؟ لقطا ققة ,علتاأذتادء: عقن 000 51] 
قعل صصح .تخ أت اأمععمم علطا كه ممتوععومعع عأعرعومء أجرل] عطا كنا كل1] .كع ركنت لم1 العم 
-ةتعتعع هزه كمملاعة لطة كللاعنامطا عط رم أكمقعا نغ كقى علمععل أجعم عط متطغا أقطا 
.لاءةبن عط أت 5ع ؟اصتامء طعت عط لمه عومم عط) مذ طامط ,مم 


0 ممتاءعرزل بلاغم د رمو لانم نزعهامصتناعع] زه لمعا ولط نمطا كتستماء عع اعقتصناعة8 
هاع.أ .معدم أه كلععص اقعم عط ما لمعا القطكفاقط) ممتاععئ أل د امع درمماع بعل لذعنتومامصتاعع 
.تلاط عرمالزموأقعل كه لقعاكما ممود دع نوعو )أ أقطا مد نزعماموطعع) عععرزلعر 


غآامت6 قلط ما غنات للها 5ا "زعمامستاعع) عتدألع معام" عم عكقع علققط كمع عه س5 
تع لصن عع لب )اه لمصة كممنام تستاذقة عصمة وعاعة))ة عا علومحا دبيده كتلط مآ .ليترايسمء8 دز |/و5 
أقنم نا للة؟! كقتل كعناعرة عع تاعقصنالك5 .عمتفمعام أمعمخماءلاعل عتومومعع إؤمدم عماللا 
مولعاععل لقحملكقء ,اعنلء|ا-م عقم مه كأممطم د طاعناى ممع لععقام فقط عضءلملط) عتلزامدوممع 
-ممعم م11 .عمصقط آه كأعقمطزا مسمصسط غطا 0 معلازع ممتامع 6ه أمعاء لكنادما طانبت عمواقم 
0 كللةاه 0165نا 5 زأادع ناه نمعاؤلل5 تقط) زوع لقتناو ع ناكل مفحصناط 3 0 أعنمه ع/اللقموعكلة عط وعقه 
168115 لقلمأمتتم طأتةا كلمع بتلااع مإعاراعة 


-011ت الداع تدرترواع لزعل /[11تنا مطزمع نزعع! علمنلاء ا 135ه1امه كأعع لاعق تم تاطاء 5 أه /لمقورعء تعزاعط 1 
-اعع0 مأ الماتدماء أيهم زع تاسناكقمم , لزلممممانج لمعم| [ت عأمأعماءم عط ؤعنوعم اله ع1 .كامعه 
تونلا علاتقلرء مجعم أن كلم قكناهط! أن عمتلمبط عطا عه ؤألقء عط ,علمسقء عه .قمككلقد ممزو 
هزه ها قعلوماعة] عقكقا مقطا ععطلةه (وعتأكدالما ععملامء عللممعتملمطقا كة تاعنة) عععقام 
31625 531لا 0601م مز الع تزنزهامممةع 


عدتاملآه] غطا عحكقط لاصمطك 5معتاعةتصبااءك 6غ عمال نومععة 'رومامملاءم) عنوكرمم ممم 
:(175 .م ,.لنطا) ععتامارعاع توه 


معاد ه) عاطالودمم قة مقعم كق جععدام عأرة ب ل02ا0ضم نما للة بلعم عل ألا0م أقنام غ1[ - 
أكقعقة أقكناء عطا جز الامم عثانا عاممعم 

عنصا م13 ابامطفا/؟ ,كتعتادسنم عععما كز لعتقعى عط 6 اوناممع مدع عط لانامكاة )1 - 
عا لاناهداة عغقام عأده نكا وعم الع تاضاكة كما بك قط ب15لمم لاه كعم تقد جره كلم م ديعل عاطاروومم 
880ل زعم عدرمعما مالع ناماع 

عدصز اده ععمدتاءء عاطتقومم أممعا عط ععقام ,عامصمك عط لانمطة كلمطلاءم دمتعن 8,00 - 
مة بمملاهءتصميره قمة كللتكلة بؤلققع26دم لع رمم 

.قلعع5 لقعو ! عمتاععم 0)] لإلصتقدم لعاععززل عط لانامطة رمع سلمعط - 


عوط راع اعهد ج ن] ايقعكنا عتمم عط لإامتملهعه ل انام 1خ أقطا لغمهتلمعم (1976) عع اعبوعل 
دروك نعل 16" ممعةلام ولاه ممتخمع ممأل لمسالنك لمة لأقاعم؟ لمع0! عدا عامعوع زمع: غز غنوه 
قتاع اتنا لقأتمقع ,علقع؟ عععقا لعتروم دما متعاقع يز مقط أذاء للع معط ع رمه 15 تخ ,ع ناص عر 
"عرق ساكوة" عط لسصة "عند جالعقط" عط آ'خ زه كأععمكة متا ععة عرعدا1 . تزوولمصطععم) عرزو 
نف لاع دمأ لاعنه عارمج مغ كلم عط جه؟ ععلمه مز معطاعهه) عصرم لانمطك طامط ؤعوتاعوره5 
500161 


1/االلالع«اااانائ | إن 


كأكعمعداد (1983) مكقعقل/8 “تخ طكزبر لعاأواءموقة ملاعل إعجروطء مأملمع عمق عرعد1]” 
(3) ؛لعهنلة امععع0 (2) بعاقعة للقدة (1) نوع تساوع؟ فمتسمالة] عتلا ذفغوومم لاناملة لخ أقطلط) 
أ كع رع ماع رع ط1 ,ع لاتؤمع ام رمطقا (6) لدة كاكمع نوما (5) بقع # القاعءمقمهم (4) بغامدرزة 
ععم لسة ملععالةئاضععة بعاقعة-ععرها! بععامصيم ,عللاكمعاما لماتمقء ععة أقط) ممتعسالميم 
5ع اذلاة علاناع 00م ,لصقط تعطنه عطذ 0 .كأعدمدمأ علطمرزوعلمن عتتقظ علاأؤمع راع رتم5 
تزه ؟مرة ععة علازممعامز ومطة] ,لع زاةامعععل ,علمعد القحد ععه ,لمتاممقع أغطعنا عنحامللما أقط 
متاك رالة ده؟ علرمننا اناعم أضقعم عتمعى برعط] ,كع ممم عاططةتوعل عتم[ نوعط عوبيوععط عنوزر 
ممتلةء تمقيريه افاعمة غأه واعلاعا أأقغة نزعوعق أ]]أدى أاعو عغمصرقعم ,لله أه كتععم عاؤقنا غ8 نزام 
كا آه اكتلدسن ععطاعتط لصة 


رقع كلمع اع قط عمعط!ا 6ه طاعقء أن عفروعل غطا نه كارع مسعة عضهممة عرق عرعطا) عإزة/لا 
-ممعمجة عط م1 'زعمامصطاءء) عه لملا عا كه كعسبائمع؟ لمتادعدوع عنة لإغط) ,كوعاع ط امع ممعم 
أه هه13]15مة30 عه لقتتةامضما عممعلاكممء معطور الليولنء عدم ,لعامعمعة لإأعاماء 
53001 كة تاأعنك كع لأوبامع عمامماء عل م1 'والداععموع لإإعاعهك ما عومقك امعتعمامملعع) 
م 


-ع0 لاتصناك لإعمامصطءة؛ كه ككعصعاخ مم مرممة عط) تفط #عذاكسة وعنونة لمموتلم]ا 
: علأازماله؟ عط ده أعدمهمز عط عغة اكمممر 


(4) بممتاعةافتادة كلع72 مقصستط عزقهطا (3) بممتتدماعء ميقم (2) بلزإعمعء يول اعة (1) 
لإأعقة5 نصة تاغلمعط (5) لمم نؤقطمز (7) :ع]ذا أت إاأاقناو (6) :اا زطقه تجزؤيه (5) بللأتناوة 


الومامصطعع] عأوترممء م4 أه امعدمع 1109 عاك 


نامع ممم لمة طعاء متكضاع تنه أصعع ]لل كقح أمعمع امم بوه امصتاءء) عنقخرمه رممة عد" 
5عأة)5 لع تملا عطاعع] ذا وع انع طعت ما أمعدى كم رومامعمطعع) عتف ممم مجة ع1 .وعما 
عط علباعها عكعط1 ,كمرععوفه له تإأعلعة؟ عل أله أت ععرعرع تررق 3 10 عل 3360أك امير 
بأمع هم تق عط اغا مرتطكعصممكماع2 عاطهم اق ذكياد قمة كدامتترة تطعقط عملم ة لتلق 0غ لمع 
لاقع ألة ععبالع؟ ,خعقلى ععسسامقععه سه الواعمع ومتاوعء اعععم عطا )هو غناه ننةل 3 ا[لأأمعل1 
لحة عاعقط عع تصومممعع لهعما عمضط .علقمع 300 خاعنلمعم 15 هرما لعتأععمصمعوزل روب 
-50 انتاعكقع , لللتطع نم1" .مأنع دوع تدم جاععاع عط امعط لع العمصقط ععسطاب ككقمم علترم زد 
عتناألنكء امتقسلملغه وععمقلقطهما لمة معكوؤععيع عا أععمرمء ما لعلععم عدن وععزمداء أن 
عملا عطاما امعدع كمدة تخ عط زه اتلقنو لمتتمغكوء مخ (ذللةضعققم ؤؤءلهوع نزجا مغنللءل 
1981 الامطلة2]) "امتمعاوع" ندملل عط نزط لعوقع رمي عط عرم)عوع جلا عرق وعغةا5 لمعا 


-5نال تا غهظلا دما لمومعة عط ]مه غنه عدوم عمط دعل أ سبامء رممم ما امعتوع امم كلخ ع1 
لمة نجاوع نلمم أ كدرعاطمعم عط عمتكام؟ '(ااناأكوعععياة مععط امم عتقط دع نمع ةك مامد الة1] 
-كقم نؤالةاأمعووة تععط علقجا كأروققع مهتاهما ممع لمم كعكقع لتقم متأقط لمة .'/لاالقباوعها 
م كبيقبه معاعع؟ لآنره/الا لعلط1 عا ما تمعمع رمم لخ عط] ,عتطاته لقعما مه خااناددوة عنرزك 
5االلة لقعما كه عوتاذتخوقء زغع وبامقع: خاغأند قاور ععاقعتك لمة كجع اطمعح عتكقط عمنلووع رم عللام5 
.تاققة كناأمرمدة ع1]]نا اباط كلفلع226 لمج 


عنقا دع خصو عممم كمة طلغ نز كتضعمع نأممم لخ غط) ,كمتعكمه امع ]كلل عقعط دمر 
متعم غاظلة وغل )هم أوعمممماءلاعل ع15 نعطت طعقع لجةبدم زمالامم مععطا 
مو طعتط لع لامله كقذا بكمتاممع لخ 5لا عصممةه برالؤتاعة لم دععة تعنلك قعمما .دع نعمامهصاعع) 
طلعلط لمعم عتتفط بإعطا كة العلا كه كع أمنام عممم ممترممم انه م ؤع )أ ملم أه 1516| عط 
.تنام تمت معنا كمة ,خرماعقم عن1 أعبة غم واأعرقعة لمق قعم1رم 


0 ريرزلماادا'ه | #انتاءوزن عونا ببععمضا ورحطكمحساعع) عدا[ 


خانا عم إ[/0316012هنة؟ اقباط )أ لضة ,أمعدمع امم لقاعهكة ك5 ترمكاءعه]/1] م عمزلرمععة 1م 
للع لمع لمم خنطا عمنلمماكرع لصب مه) كتمامم لمتأمعووع لمع بعد عمة عوع1" .عبد عن لممادرعل 
: عيروااة] كة 


10م ككرة عاقءم كله 6غ ومناعة علاناعع اامع ع ااإحامم مغ اممجعاكة عأمرعطازاع0 ووز تم -|+* 
كمة غطور بالهعمم طتمحا عه لاع ]ازناممم عومطا بلط لعلتقوع2 كا أقطا ععصفك .عمصقطء عاممر 
مانا 

فقعع ممم عط مأك ا نمعتأولقعاعفعقط كاز لله برلعمغم مز "تمعمرع رع" مغوع مع امم آم - 2 
عو املك ممة عتتطممللل ذأ غ1 .عمزلمماء/اعل ,عم ادممععحا ,عمامنم) أن 

.(56165) كلولاق لتاقععه اترعجمع امم لقلعه5ؤ ععة عوعط”1 - 3 

عخمما ةق كه اأعلد كة أمع ماع امم عط طكتها ممناقع نامعل مبمعع "عم" 3 ؤ] عرعط]" - 4 
-لالتتمعل1 مطها عدمطا قدة رنامطه! آه موأدأال هن قمة عمتكامق 

لقة قمضملها أقطذ عاق نلمتعم نمه بقع اعتاعة ,ماموط أو علالأاقصغااة مه ذ5ز عمعط1 - 5 
ق] مقمك1 )رقم عط قلط 

واقطاحوزة ع1 . (تذعاعنام) علاطاتقوعم لمة رعقاه؟) علاتاأكمم طامط ,كام طحملزة ععن عنعط]" -م6 
.عا ,كتعأؤمم ,50085 ,كتمع ماد مأ لعؤؤعرمرء ععن 

للق رقع ته , لوتلكة مامأ جه خاعنتع! للق لة كرمع لقع 00ة كم رتاععم عرق عرع1 - 7 
لزه قط كمة ,ومتطوبومااع] ,كعناعة) لمة قعاعع )هماد ام أمعمم ماع عل 

ممعع 6 متم دوع اج كمبع اطصوع لمة عوأبوصعطأه ممه لقاعمقص!ا! ,دعع كباموع؟ عمد عرعط]” -8 
.قغ6 اياوقع] كع طلأري؟ عاقرع 

كع اع وامصطعةا عكد؟ !ال لضة افع ,جرماعلاعل ,ألعنثما مغ كأرملقك أمماأقممء عن عرعط1 - و9 
1983 بممكتصفلة) "عممددء امعنعهاموطعع) عأورعمعع و بعناعة) لمه ودعاوع )ةو ععطأه كسام 
1١4(‏ عم 


أمء ماع و12 'كاأمنتصورهن) 'أه كقومن)تمتاع2 ننه كامععمون 


عمل عطتصة© عط )عه لعاحرملة [الفء آ]قت كؤل؟ ادع ترجرمكء للع )ا متو صم أن عمععمق ع1 
لعماعل كمس لمة 1948 ما مملممآ هأ ممناتاأوتمتسلم ممعلءك4 مه ععمعمعقمم تعصسيد 
+ 35 
تأخاملا أتننا املمقء عامطج عط عه] عمابحنا معاعظ ع)أممرمرم ما مع روتفعل امعمع لمم كل 
]أ أناظ لإاتمنتمتصمم عط له عطتادتاتما عط مم عاطتكؤمم ]أ قمة ممتتقملءعهم علتاعة عا 
؟] كعناوتمطائغة] ]ه عكنا عط برط رغط؟ , زأدنامع مقفامممد ع مأمممء طاءه) أمى كزع كلامز قلطا 


ععمممىغ] عتأقفاأكنطتمع لمة عللتاعة كاأ عسناععق ن وعلعه هنأ عمتكة ابام فد 0لمه عمتؤباميع 
.(25 .م1976 نومة) "أمممع نزم عطا قا 


ا القعتققط كوا لمة "ممتتتعسلء جكددو “عد ها لعمععقعء مععط لقط )أ عصنا وتخا نا رماعط 
بغ رمام ماعلا مضع كلما مله عه؟ كزع همم أوالقتممام عق نز لعمماعنرعل لمطاعم 


لكلصنا عخا) عترمععط مقط" الع دممواع لزعل ازا لمتنتمدرمع ,لتنامع عذال أه تع ميان أكقا عط م1 
تعن مقط لمعع) ع1 '".اأقعتممهاعنرعل نه فمتصعمعم لقممنتقم مأ لعلاممة أمععمق لوقع 
نا مععط كق8ا غخمعذممماءناعل /إأتمبالصصرمع .كرمعل عط عله نلعم عق لمتدمعة زاعلزىر عون 
ل[ااضناتتضصمع لقمملاقة ,قعالءلةخ لم أغكد ةك[ ع801001 ع١‏ قاقخ3 5لا .ارعوع امم لددوطاءلدمنء 
ادع ممم ماع بلعل لمعنه عه] يرغ تماكة كه أعقم كم مععلهأرعل هنا عرع بن كلق ممم غنع دممماء نعل 


ممع مأ لمألصة ل ؤع!) الاأاعة أمعمرمماع كع “رجاتم استصزمع قاعملا عاذ زه كامهم اأمعمع] ]ل 1 
-ولمتملة لله علعطا طغت كم تعمهم لعأمتيوعلما زااية د«رم] عمتعصة , اعدمرممة لمة أررءة 
تقلبء تاتقم 3 نتقللها لمعئا د أعغلاع؟ ,قاعع زممم افعها أفسل ألازلما 6غ 5عناع نكاد مزليو 


الفسم اناا 1 10 


آنامطة ك0 1آماسناككة 01 ]50 القكاعء 3 عماكدعومم رمعا بأمعمومماء بعل لمممتلهه أن لإورغاقراذ 
3 تاأعياة * .معط ما ععممقك وستعصاءط ؤه كردن علالاعع]آء أومم عظ؟ لصة قع1] ا مستوحمم اوتنا 
-8ة 8الأققع عم[ م1 أصع طناوع زر 6 بإالرملعم ومتلع كه وإتاتطممزوعل عط مه ععمه0 ذأ برمعتهراة 
عمموت لقعنض معز كعء امعد لذاعهد لم 113125ناتصممم علألاميممز كه ,أنامانه للوطايعض 

(8 م1971 ,كومتادك! لعازنرنا) "165 ]ممم 


5 أبرععدرمء أمع لمم ماع لعل لإأأهناعصممء )3 عامه| معناءاعه5 عمام ماع برعل عدروو دأ عاممعم 

كة عاممعم عتل حءتطال مز اتاعاعن5 عملمتمعاء ل اعد هن عأوءعى ما كمملة تاعاذا لمطعع وه نزم 

عق عذا] أت ع]ذا عدا معان غ/اتأعنالمهم قد علاتاء لشاقمم د عوإع تعياع الأبج قصة صقء عامط 4 
ملعه] عمة لإعطا كمع احاموم امع نادم لمدعتتومدمعع , لملعم؟ عمتحام؟ مذ ماعط 10 .ممنا 


/لا11 م هأ مه ألقسالد عتعغطا العلا م عاممعم عط ععنه الأ وع تممماع نحعل إاتمتاتطمه0"* 
آه ومناعهآكتتهد عطا عممع تمميعء لطنة ,العورع لمعممرا ككا 140 عترمط معد عوتلقعم ,أطعنا 
-عل 81001 مقتالا/لا .(156 .م ,1962 وسمغمةط) "أمعمعلء نطعة عمط لإأعقممقع عتعل) م1 خا ادمع 
ععجا مق كورماعنا اتقتصسط طاعتطه نط ؤ5ععم2م لماعمكع و“ كة أل دجما حعل 'زاتمنتصمم لعولم 
-قتمة 3 ماععمقة أذعه)! تعننه أمعامم عدوم متقع لمة طغزج علزذا ما لمعاعممرم عرممم عم 
(785 .م 19835 81001) “لاعمل عماممدطء كضة عدتلةا 


مة“ كه أن بومماع لعل لإاتمبامتمع كعمآعل تمقطصن 2[ .ف زهددعء]معط ,علمنا عررةة عطا ار 
101 لإاأعقمق غطا لقة عأ إاتصناتصصرم 2 أه كده للدم علا ع امحرزدمأ مذ خرملاع لع دامهقعره 
عأنه؟ 0) وخاععؤ ادع دصمماع وعل 'إاتتستمص© .ترمناءعءتل- اعد سه مملأمرورعاما واتمباسمتتوم 
عا عناالمنعوممه لصة ومراعطعاء؟ة آه مماكةعتققع2ه 200 خدع صم أكتاوع عط طاعنمعط للتقصممم 
-قلؤقة لقعتصطععا لازي '[الدناذنا أناط ,/إأتهانامتدرق عط أه كتمغلاوع؟ عا كه تتدمر عط مه ككزه] 
.50 ,(123 بم ,1977 ازمابتققة) “531105 امفعمه للمدامناه؟ عرهة إقاضع تفع كمع اترمم] ععمم 
كك اداع حتحرةاع لاعل اعد أه أهمع غطا كا /إالمناصصرمء عطا غه أمعممع لمرمميا عمة مهتامممممم 
عل كا مولاعة لقاعهوغه ودععمنم 3 5ن لعج لرعقعل كملا امع جمجرماع لعل ناترم ,كالامطة ١1‏ 
15118110 تاتتولث نه القرع مره لقوه )قمعم ] .11.5آ عط نر معننع مملااما؟ 


0 


علممعم عط طعنطه ما ممتاعة لماعم أت عوععمعم ذخ 5 أمعمتمماع بعل 'ز)امسصسمرهك . 
عتعطا عممقعل ,ممناعة لمة ومتممفام عم] كعلراعكومة!) ععامموده اباتمتسدرق ق أن 
دلععه عأعط غخعغه 16 كمخام اقل نتلها لمة زتادعيع عطقص ,كحةعاطاممم قر دعم 
مومنا ععمقتاء؟ امنتسمتماه ق خا كنتقام عأغط عاناععيرع ,5رمعاطاممم ماعطا علامة ممه 
لابلا لاموكقعععم معطمذ ؤعم تاووع؟ وزع العدمء اممناك لله ,كععمنامععم زا انام ترم 
وقءصععة أقامع ممع رمع ممم لم أمامع ومع لمع لمم كلمارعاقتر لمة كعماومد 

(123 ,م ,4 181) “ازا تمساتسدمع عط علأكابات 


ععلء اسحمما لت عاعها علا عععطننا .مع ماصسك عملم ماع رعل عطا قه ممعنرة لقسدهم عطا مز علمتط) 1 
لععنسوع؟ دأ عمعممافافقة لقعتمطعع] ,كعععممم أمعمرصماء لعل عط ومااعع م كز رم موا كمة 
عط بلإعمععة لمنوعععاما ممعم .و العكدمعط ماعط ه بتامط معقع! ه عاممعم ماعنا م رغلعه ها 
طون ع ناذا امد د واغتد من عمرمء ,فمناقع تممعهه لعدأاقععمة ككا طعسمعطا كموتلةل8 لعألمنا 
: معط عأامبينو علا تاعتاب؟ عمعدممماع بعل بوالمنتسدومء [ه ممتتم قعل يرما 


عومط) طغزض لعازمه ععم ىع للالعمصمعط) عامفعم عط أن كأرملقغ عط) للعتطبن بإنا ووعع ممم ع * 
دتمم لقسياكانت لصة ‏ أفاعه؟ ,عتمرفومعء عطا ع نحمومم)أ ما ق6 آرم اأ]ناة أقامء سم نامع أنه 
غغباطتطامم ما معطا عاطقدع ها ققة +فمتاقة عطنلغه غاثا عط فكما كغناتلباصصدع زه كمم نا 
عن من عفدم ,ععمأعرعةا ,كا وعجععمعم أه بأعامخمم كلط]” ,كقء زعمعم لقودلئهم 15 برالية 
ماؤوتتمآاع مز معماعكفمف!! عاممعم غطا برط ممنهماء)قم غطء ثعلمع ممعاء افالمعوىق مبنا 
عقتاتمز جرجده عتعطا هه عاط تكومم كن ععمهزاء؟ تاعدافم كة ذخلاتها ,عماانا كه اعبعأا تنعط عامعمهما 
عع ممعم تاعتتانها عوه 3 نا جعع امعو وعطات عمة لقن تمطعع! أله دمزوابوممم غظا قنة بعلاار 


11 جإجرماماساء 7 عدا تصممصف4 مصندرع ور اعدمدواء ةا 11 


عقغ] صنت كلع] بعالحاعع ]قت عرفم عقعةا؟ علقم مد ماع[ لقننن3 كه ماعط كاعد ,علوأغوتلتما 
"العتمع حورملمز ع أ]أععمه أه زواأغامةقم علأزل ذه علأعاطعة مغ لعمع زفعل كمرة وممم مذ نعد 
1 م 1971 ووممغدلة لعززمل]) 


-عل وجععم رم وكة لتوقعل مععط ققط امعددمماع ع0 '[اتمباصصورمع ,ممن)تمقعل لزنا عط 

/ذ)]مستصصرق عإمتاس عط ره ددع عرممعم ادهو للنة عنحرة ورمعع أت 5م15 ألممء عأامعى ما لعموزة 

10 5" :)ناك صرق عط حرممنا عع مدتاءء عاطتكدمم أوع الأب عغطا لضه ومتكلهماء نكمم عطلاعة كاز كا 
: اكقمن كلمءمعل ووععمعم علطا كه كوعععءنك عط] موامامه نودم ما .عاللوتلاً 


.ماعط ءاعد قصة مملغفرعمممء ره! نإأتومةقء 5ع [زمعد ع1 .3 
بععلء الحممعا امعنصطعع) أه ممأقمعاك عدا .م 


5م10 ع5ع11) زلا نا عمرم عر ,مون أمقعل . نآ عط عمتعلأكمه6 


3565 متمومعمغ لاعتط نا امععمم لمكرعاتصن م نعم ارط كز غمع مرمماء رعل والمبسممع ع1" 
:ك8 اعبة ععاماع ميم 


عقو 5ز أقطانه لإنا كأنون]اع تمع رماع بعل عط ما بطاللتطقنا لفسصمليعن نه ,لقمم هه معتقاة .3 
1113 6أأتنة للتة كع ع تنام5ع] 11ا وعذوع5 

لاع لالكأكوم لصة عاة مك تاتدم ما عنتقط اإعطا كه مترم]اع عقعطاء مزع اط أقوممموع عق عاممعءم .ط 
,غأفرعمموة 

أضع مرمزماع نتعل كه عع معهناء علالقوع لاع رمحرم ع1 .ء 

تت لالأفااتما مله 5'عاممعم مه ععصدتاء؟ عمة رمنغة ادنار 6ه عام متعم ع1 .0 


مع رمماء و13 وأ باستمه© أن ادمع 81059 ع" 


وعمامماء لعل عط) ما لعطعصناة! كما اتمعترع لمم أمع مر ماع لعل /[الباسصرق ع1 
لمآ لمة .قعقلث ,ذأكخ نز كمه1)ه0 لازا بعمه 1960 نو .19505 ع[ كه ع0معع0 عطا عمتسن 
.0835م أنعمحزماعقع0 إااماتسصع لمممزوء؟: لصة لقممتاقم لعاأعدبةا مقط معتعمم 


اقرع تام ماع اع لتاقن تسصهر6ت كناه1]تظتررة 180125 له عمتطءمياةا لع تعتاطدم 'زإانهعمع ع15” 
قلطا 1956 غاتتمطة أثأمن قمة ,كناعمما لمع200 مة امعصوع ]امم عط عباقع 1952 م1 ممععممم 
عط ما كعلوع] .5ع تتأصناقء مفلقة4 تعطأه ما ممتمعع 0م لقدهلكقم عه عم 00م 35-3 لع برعو 
الاعتز عفمعط] ؤه1 كلدلوعاقتم ممتمتلمع) لعل إبزمعم عمة كانة) آناكمق كه لعلرع؟ كلمقععهرم مقلم1 
1513 لغ ]نكال لأنرم لاع طا لاسامنة نه خلقاع كن أمع 111 للع امع كناممع سناة 300 بكتممععمم 
5ع15تا0ء فمتهلة1] لترع))ة و ره/مة عمعواهة 


0 غلت تطمماعنلغ0 زأته اسردم لعلامتاطقاقع عدم اوقتم لته مواعءه]؟ معنما5 لعأ لمن] بوع] هر 

«طقاوعء 935 من151لاال امعدممماعلاعل ازاتمنتصرميمء 2 1954 مز لمة ,19505 وامدع عط مومعل 
كه متظافعع0مع]1 عط عنصن سرع مةناولمعط و«مغعمتاكة /1لآ و'تإعمععة لنة معاعنم] عط مز لغ دزا 
لصة اعتدهوتعم ها طونتمعط) , ممتكا تل امعتسمفاع لعل تزاتمتسدمع كلط]" .ععالطعنم 81 وزوع.1 
ععج هن لصة ,10ملنا عطا للانامعة امع مرمماع باعل عطنام ممعم م1 لقاقة اسناعافمز كقلها كثمم) إنقمم 
-منا 210 مواع ده قعاة]5 لعاتمنا غطا لعلمع طمتهعمرة 814ن1010أ0م] كه تعطصباط القحمة نزاعندناة1 


مم 


لعاعتاطنم قمة لععنالممع؟ 'إعمععة 310 تواع 10 مقع ترع صف عط ,1950 راقع عط مل 

مقة لقعلل ملعم خف .كتمقععمعم أغمعصسمماعتزعل واتمسسمدرم لعاقناتما برأبوعم مومع فافممع )متم 
عدا مدعنا , وللعالكع أمع توم ماع ع0 لم تاستدمء معخرلرمع لمة لقملعئعه ععغطاه كنامرغ نار 
5أمممء: 300 كامعدساعهل عقعط] .1980 اأغصنا ممققء أاطيام لعساستامم لمة 1956 نز لعغقناا 


اأتاالمااعاطالةادي8 1 ف 


هنا عط نزط لعغأوء3090 عماعط ؤعن وتصطعع1 للهة بره امعل1 عطاغه لدعرمد علطا ما لعنناطا تدم 
80 نالم] كقالا 013ل] ذا مممكعمرم لفممتلهم عط علخ .كمه د]] لعغتمنا عط قمة وعنول5 3م11 
55 لعأزمتا عغط) لمة ممغملصترمط لعهآ1 عغطا حمما عغرمممنه علاأككهم طاخم 1952 رز 
10 هآ كلمقععهمم كه رقم عملطءصيها مز لعاكاكعد ععاقغ5 لعؤزمتآ] عط ,تمعهه لأ مبرزعمه] 
لمة ,1957 منقتقعمهلم] ,1956 مذعفلىهل ,1955 مز ععماممتاتطم عط ,1953 مامقاأكقكلوط مة 
ماع مقاكادقة 3125 )5 لع اندلا تاغلو مع طعصنة! فجلة عرعنها وثممععومرم عع القمد .1958 ما معرو] 
دا لقمعل8 لمق موانرع © لم ,1954 ما مممقطع] ,1953 ما أمبزعع مه مماكتمقطعلى3 ,ودر] 
-50 3110 عنتمم ممعط غه المعدارومع(آ وممنتدلط! لعتتمنا عطن اه منطدرعلةغا عذا بعلم ن] .1956 
-مواعناعل زا اسباصسصع عط لعتعوكم] لالموعمعع ؤعاعمععة كممعدل! لعغتصطنا عط .كرتقلقة اقكء 
5عأة]5 لعغام نا عط لل كه تع مدقم عديدة عط تاعباتم مزوئ)95| عط عمسيل أمعمعء نكمم أمعمر 
عنرء انا فعصهطاواوقة [3)زضزقء كمة افغنصطءء 1 ,عادعة لععبلع؟ دمة أأعطلة , لإعرععة قله لوراءرة] 
لع مكومممى ععع وز قعء راع رعكلمم اهمه اقم عام شمة كسقعومعم أماتم عمتطءصسها مز لعل ممم 
«مرهاعتكعل لحأ انا متمم لع اممتتسع وول ازاعل ألا كناترع انان كه توأ امعدمعكم عط مز مهأ )زللل3 مز 

كله 1ع اأناناع أعلر 


-مواعناء0آ “ا اسساتموومن) أه اله لسة عكلظ ع1" علعلاعة كلظ قر الحمعلام1] ,ععبع وما 
عمتكباعما ,كسقعع ممم أمعدممماع ععل (زاتسصسووم عمرمد 1960 تا نذنلا لعومتامعم "تمعد 
عع ل ناتسدرك لقممقهم أوممم 1966 نوا لقت عماتعكله عرعلن ,كارم]لء للدلئم] «مرقدم عط 
أو عصتاععل عط؟ “بالقع أفدعل لععنلع عه لعامصتحمع) مععط لقط دستععمعم أمعمرمماءب 
لاع مع1850ق3ز مينلا أه اانذؤعء ة كقلا كؤقةزمزمه عدعط) 0) فخللومععة أورعممرماء تاغل زكأمناتصهممت 
: تعطته اعدع لععره] ملعم تاأعتطى وعكيسهقه أمعل 


125 اصناعء عوتامماء عل عرز وبعلمعا أقع )امم نلصمقم أه أعقم غط) نه العدموزذيالزقاط .3 
.كتكة ممعم عتعطا) أه عع مقعم يعم عطا طاتور 
061ل كه لقنت عذلا ترمغ مملأعنالع؟ متقطو ع1" .ا 


لعنرةاتركنل اوع تممواع لعل ازاأتناتسصمرمع* بأخقطا كعتمقي؟ أأوععلاملا] .ىع امرمومعع أه فرمعأ1 رآ 
ممناء الهم عط مقط نزالتحرةق عرمجم فععزنترعة لقاعند لعيعقامع ١)‏ إأقعاط _ككعميلوع/ه عاطومل 3 
15ل عط ,0 ملق ممع عط ؛ ع لامعحرمرا كمع !تموزة امم لانمء غز , بإلكممعن5 ,وعورمعها لقسء )0م 
نا عانق نوتأ بلهعم ه| ,نازع لمم أفعنت أه وأععمهه طلتوظ .ور روطها لمة عمدم لعدودعم) 
ع1 .أمعدمماء بعل ياتسبتصسصدرم نزذا لععمفطة نزااضق لأفواذ امم عععلا ,منت طساكال اقيوءع 
+0 مك 1 تند اتتعغتام ماق تاغل انتسورع أن علالأععدوواعم عطا مم حخاية امهعم ن عععاما) 
لمكم غقع ممما نأعل ازالصنا مدوم عط تقطا تصلط لاتب عععرد | أمظ .ا مم ولط تلغزور ععرعم 
كاماعة] عط هئ لعاماء: كا مملأعبالع: نط عأملط 1 [96/١١‏ ١٠اكلا1‏ برط لكععنلع: مععط لهط كدرةر 
1*0 _نارهما تستط1 علا صز زالةاءعمعع كمعطغه عدون م1 مما فل3 مز نمعممغمعى عط اعاطبه 
ملق مة 5ق اممععمم امعمرمماع لعل /زال,لامزتوردك هن تفط اعع] عارمعم عا معطابب .عامسصمىء 
عأ لمانة أأزد نرعطا , تمكتلة تممامء عم/لمة ,كع ا عقمهأذكلم] ,كومقرائلمق إدع6تافم عل طكاننا /)1 
فالعا لاد نجعن امم عع بن مزع كلتمننا أقغنا؟ غطا صمت (لل2 م1 . امتععمامرة لعي عومجرمة نرلاقها 
لتاق تمووعم عسناأقم عاطتجع؟ لعلعمه طعتطانة . تممعمجم أه لملططا لقطاغياه وم 


0 لصه لق مععواءظ منطكدهلأواء] ع1 
كلسعممع حم]/ لررة كاأمرععممت) أن مصمع]” ما 


اتحواق غ12 )زلا لناموععمهن) ععة 00 0مة 'آتخ زلات8 .م 


عط ععمقطقع هئ لعامملة كقلكت ل عط دمع لعاعماة إالقناكن كعاعدمعجرمة "لخ عذا) 7500 علا 
ن] “ومع وعم" عا رمك لعامرماك معداء قم نزمم» مل" عاتطى ‏ ععاناعع زطه لدأعود أو أمعوعى تراعة 


13 الو اأمسضة | معدو «رترل انعط واناؤربم انام 1116 


مععط فقا "اقعحممواء دوعق لرمللز ع1 رؤع اناعء زطه افتعمة أه تمعمو وعتلاعة عط عممقطمء 
عع نآ" .لأرماج عط ععنده ألة عاممعم أن ععطصتيه ععيها ه برط معدن 'زلامعسوعم همة برأعلر 
متاق لمعم ماع عل قة تاعباد تعظطاه للعمع حمطا معصامسى طوزباعم ]أ أكال مغ لعكن كز ”امع درم ماءه 
111لا مزاع نرب زوم دز لعكب ومععط عننقنا قعلاناء30[8 )0ه )هآ ل .5ع امأجنامء عغرزخملغبغ0 40مة 11165 
اأععصع !1ط ,ماع باتع مرمماع ع0 لقتعمة ب اأمعمواع لعل اقعندقة اعباك غصع مرمماع ع0 قره ىا عط 
عم 0 ".أمعدممماءناعل "* أه كمن1)تم قعل عط أه علمه5 للمتامعم: 10 أمقائممما عأتنان كمععد 
-ع0" بلتةى ع]؟ ره [)تمقعل 5أعععهظ قا عمعاملط؟ مقكمم تمع وم كاععالعء تاعتطنه ممتغا ملاعل 
18 لتل0 معام ,تجاعاعمك مز ؤععمقطء اقلعهة أه ؤكعء0جم لتتمخةماء أأتقم لزأاعل1/ ة 15 أمعدومماءع؟ 
ممعت 1 , بلا القسوءع «متمقعمع عمانبااعم؟) امعدوع م وكلة امتمعغتجم لمة أدلعه5 طامط غأنامطة عمترطا 
غماملقع عتعط) طعدمءط عام معم عطاله نراتره رقم عط عه] زوع تلدناو لعنالدنا معطاه غقة ,أمرمل 
كقع08 1 ,110505ل30 هآ .(55 .8 ,1976 عغوه؟!) "أمعتطممع ]ندع تغط ععنته أوامم «عاوعوع 
لاه غطا كدعوم معدلل رمععم .اأمعصمماء نرعل أه بتمعننمعدم وعم لدم لله عط لعوؤيكؤوال 
امأكددنم] :جرماعة] عنأو ألو قع)ة6 عننه]؟ طغأننا لعمتععمم ققل8 امعووم ماع عل زه درعللة:هم 
05621 8 0ق .مقتط عتدممومعع مه ذناعم] عط ,تزعواهمطاعء) علاأعمع ما لدغتمقع , ممأأناملت1 
معطا .ذوعاطفليةن؟ معطاه لنة عمرمعمها مأتجيق ععم أ كصع) مأ أمعممماع بعل عم ممعم أت 
-عل تا عقاعة] سدمعاخاهىم افادعضمم الات كة تاعناة ركامعلاك قتةأمعء أقط) لعدعرة فرعوهع]1 
عط كن *]! زجاتلعت عط اعم" ها مع0 تتادرمع ,كتكك اأه لمم عدا مه كع مأصنامق لعمماع 
-مماع عل 5ه ممتأمععممع برعم عط أقطا قمعللة جعوم؟]ا .تمع تسمرماع بعل آه اموتقهةم لان 
حكقم تتعمللاء , لإأأناوع لمه باللقنوع :كتدعم ممعاء عتفوط رننهة لعددعمؤو لععرع نمع تاعنطب؟ لمعم 
عدا طلته لمعم )تله عط أن ممتامممعاما حمة ,ععممتاء» لاع آمعم| عمتعتمتاره .وممتلوماء1) 

ل نفل 


.امععممع 'تخ طاتهز أرعاءت عررود ما 115 أمعمرمماع ع0 1ه امععمم برعم عط لمق علا 

لقم اعناعقم 'ز)امسسصمق غطا علباعمظ 300 كموععممء عصمق؟ ع1 سرمع] عدرم طنوطا بوعرم 

ف لة ,قالتععمم أقاوع تقل مد؟ كن عمرعاحاهىم كه مه زمتاعل باانتصتصضعق عخلا لقة امئمة 
القن لقة ورملاعة :10 وأكققط 


لقع لاع؟ وعككهم ممعم تاعلطلا أمععمم لقكنع لضن 2 ذأ أقغمرمماءلاعل اإاتقناسصتورم0) 8 
كع تاأعقمقىمجة أعللقم لم ,ععصةاكاوقة امعءتمصطععا .مراعططاعى نك تاعدى معاعمم1ممة عه زقلط 
«ترماعلع0 'إا تضرم لكالا أمعل م) نزقبن علاأععمه ةق ققط وعطاعقه1رممة عدعطا أه عمه طعوظر1 
غم لع مبععمم عرمى وز جوماممطعع) عخقلمم معممة عاتط/لا .ععتاعهىم لمة معطا حرا تمعم 
لمة نرعهامصطعع) عتحلموم كه مأتمععمع عط , "رعمعك لأبعاءى“ لمه طعدموعممة ماعداءاءة 

5ع ال مئتهم اإعدرعاءالآناك لاع علطا متطلللنا ااع/ى )5 ترعزهاممعع) رالم لصحم 


ب علاناطاة لعمم اوعس يأ أقط) تأعدمءرصمة داعم كن معل1 أعترا م علدزع ماععآنا لانتمس 1 رول 


هأ ععطاعهره) عترم لق عاممعم تقط) معنم ناكقة تاعقمدمجة قت" «إعمم«مجره رام غ/اء3 - 1 
مانا ./لا. .ترمتاقنالة عاعط) علامرمتمله) عله مأععطاععم) رمن مقع نرعط) تقد تتقيحة عند 
-0) علمم مقن عاممعم عتماككة أقط 5مععميم ه“ عه اعومعمحية جراعط1اع5 عط لعمقعك [لغئ 
عم اعصط) ) "لكوم ضرا عم] كمهام للعتمعامضه]ا قجة عمال مبامسيهى عتعط) عمتصسمي ,معطاعع 
لاناةداة ع اممعم أقط) ذأ ماع ذاءفاعى ما بإذاممكهاتام ع1 .(64-67 .قرم ,1980 ممكوتحاه»؟] لمة موس 
لع مم ماع لعل الأمناتم حرم آأه عامء عط 15 1 تيه 5عللاع 5تمعط) مراعظ 16 بواتمن)عممخرة عط عتقط 
-عل له عتعط علانع م1 المعاء متمق عترمععط عاممعم تفط رع ممقمرة طعنى مآ عع عهرم م1 
لاك 
كنع بجمماء حعل جه المع قناز د علااملهما ما ماعا-؟اع؟ عدتلمة6ذيرع0ملا :ماعط ءاءة 0م 41م 
«اممطءع) جم؟ كمملاقع اأمصم أ كناه 1 كظه عجة عتتعغطا قط معد ممع عالز ‏ لقديم نزالة تامعوعع 15 وإع راد 


ااقانةد| بلطلا 1 14 


اناما نزوماققطعع] عاطمناناك بكتمعع] عمررمعء م] .وعطعومرممة مأعططع اعد عط مز برعزامم بيعم 
ترماعلة مد كلنمه] لعاععرزل عط ,ععمقاغكما أكرة عطا ما بلمة لقكختصق مقطأ عرمصعمطة! عدتانان 
ماةلالكممموع: عذا 6) معمع أفعل عط ,عم سعط عد .للنمناك غ1 بعلاااعسلمعم راعمتمدءعم مقا 
عتقغط ,/إالقتااه] .ومن نامدع: لفترع ]ةجوزمم عط - دغانواة لقكناغانك مضه اممماغدة لممعره ادعما 
ع105 عة لعاع تمععامز عط فاده قلقمع لم ,كصث] لمقعه! مأ بلعمقعل عط نأنهل؟ا جلععم 
مة“ كة مرععد نعودرما مم ذأ نزعمامصطعع! , ماعط اعق م[ ملعطعاعد تاغلد أمماذتكومم ععة طعتطانه 
بلاعطاد عطا أكه-مععلها عه ,لعلععم ععبرعمعطن علتقايه لطعنصط عط ما ,اتممنا كناممععمياء 
عط 6 عاناةاية لاق كة دعع؟ ,لقع)كما 15 غ1 .وأرعمء لنة قكمة)إتجمم موزععه] غه ماعط عط خلأأما 
أمأعة] كنامتاع مهلمع ددة 5ه لإعوع اك لمع تومماع برعل عط كه غعقم كه لععقممم غمة عمس سام 

.(44 .م ؤلةة]1) "ووععمعم أمعصمواع عل عطذ كه 


«ة عع تنقأفاكعة أقعنمطعع] ,معطكاط لقاة جصتصسة © ما عقتلومععم ١ع‏ رماكادده امعلراءم 1 .2 

عرعة لمة ,كع!كلءة ,.كتممعع مرع ]0 ممأكأكومم عط]* ,كد لعملأعل زالقهنط عط غطعتطز تاعههرم 

-76 8/1111 عع مقام مكعم تغط علامروومما ما امع نم اعع: أو واأعمرق عط معطاع معاوما عنم 
.(48-49 زم ,بهكاط[]) "ممناعب؟ لعففاكقة عه امعمعلما موه اععمة 


-مهتماء؟ ععسمقاملدقة لق تمطعع) ع تامع دن كتقط) كممتامصسنكمم عألععمة أمرع عو عبج عمع 1 
دعل عنرمعتدنه [2) رامد كعمل وعطامقة غقط فمتطاأعوره> زبفطة وبرومع عممعترة؟ (1) :كمللاك 
متلا عأقوطتك ه امه معط (3) زعع مق اكلكقد كلععم أدرع زمعع؟ امغمعغدم عط أقط معقكء 
-35 كع الامىم ع رمع مرهك عمة , لع تاوتاطاماوع عط ممع منطكمه لهاع عع لالععع ‏ رعل امم ده اعتطالو 
بعلأاععع] ولعطات 0جة ععمماوزة 


تمالتقطعط هق كا أعتكممء لقاعمة" .أقظا لغومتامعم؟ ممكخمتطم1 ١‏ تإعممرممن لعالإ«م© .3 
تعطتممة أه مععع | اقم زه ,كأوعوع1م | ,ماطع 1 بصمالءعه! عا كه لعاعع رتل بلقم عجره ازا عوط 
ق5عععة 11/*5هم عحره عمتاة متتصسناء ره عمغتص ذا لمقبنه) لعاععئأل (اأقناذنا 5ز أمع1[) ع1 ,ليدم 
ممع 15 جطاممكوائطام تلعممعمرمة اعتالصم غ5" .(73 .م ,.570ل) “"لدمع جه ععربناموع, عرررةة 0] 
مناغ ناطتم كلل اقندوء عرفلة غط اناما معطا نقطا عملووعم 5 5ل داع تطح بعة تأكبز عطا عماعتكقام 
5ع اأمضتت غطا وه معجمعه] (الدناكن لمه .لإأعاع50 مز كمع كباموع: أه 


-ه غاممعم غعع وغ كا طعذةىمزمة وهأأقكمة لمع عط مز أخمععة ععمددك عط زه غلم عط 

016 مع تمقعكه لنت أقطا كهة ورعغطصصنام مذ عع بحوم عتنهطا لإعطأ فقط) معط تتمطة 16 عوعطازعع 

111" ,لإاتمناتسهرمع 3 ستط كابر عممل ؤز أقطنكا ععمعنائما مدع لالممملم عاتاعة مد نرم مععاممة 
2 أمقعنه ماعط مأتغصط لقعا 0غ غ10 15 أمغعة أن عله 


الالمم ناعالا 


عطاق ععمةأكليعه لف تمطاعع) لغ خم قلة كع لكأمدام لاءرة/1آ تتندا1” لإمهقده أقطا لعكمم 5ز غ1 

كتكقلخ مع رع نز عذا]” تمع ددم ماعتتعل زا تمتاصسصمع كه اأعقورممة متفدم عطاكة مملعطعاع5 مقط) 

تتغط ممصن تمهناء عدمم عسمتصمععط عاممعم عط 6غ كعتناطلاوم ععموةأفلوقة امعتصطععا زه 
كلعع5 لمة نوع اطاموم تتعط) عنخامك نغ رعلنه مزكاوع ممع لمع 


غذا؟ أت (نه لق ن اذى لكنة ممن تلمع عط عله تمر ما صلة كامعدرع لمم 0 لدة للخ طامق - 6 
غقط) قم عن نس8 .كعتعتصيام للأره ل[ لست" عط دا بالامععمقع بقعا تشنتسصدمم عطا مذ اممعم 
عومم علا غه قمهمتكتلمم عط أه اأمعرمع ممما عطا مه عزمم فعدمعم)د أمعمعلامم آلى 
ده قأله1] لع )نوالا ب كعداء قتطناداء5 ."1 ع .و ,1953 م1 .للأءمج؟ عط كه كقعمة أقدنرغط مز عاممعم 
مذ ع1 132 .مدجمعةل! طكمعلة هزد[ أه ممزووتنسرصمه© عمتاممفاط عط غه ممتكم6أندم عط 
عو غط 1966 م1 زعم اممتاءة] لهة مماكمعناة أ عاذناكم1 أناوطة عفعل١‏ مقتطافمة6 عط نوا لعمرع 
عم عط اندها" لعنطنه مع نوه اممطع) عتمزتلع معام عط عاممعم لعلمتصبععانا وعطاه 165ل من 


15 رامس طعه1 «#نسامدره مم ببعمسامم جر بأحمساماعم مله 


القعده 1151 ع مع كتدا]” 185 قرسامة عمامماع باعل عطا أه جدععة لمجم عط هئ لوق امعط نرالة 
قم عالأكمعم وعم[ مففطء لعاقعم لله اعتطه تمصع لعمماعلء0 ه مز ملعا كاز أن ممتامع 
كه لمعأاكما وعرامباع عملم ماع برعل عطاعه) أمعممنبوع مد كععمتراعقم عحتقمع اماحعئمهطندا 

.لإكعمتطعهى عستموع اما املتحدء 'تلطوتط كهة مععلمم ,معزقء 1 أقاطامه؟ 


ع ما عازا آه عكمع! نعم ن ع القع ارعهاممطءع! عغت رمم زممرة أه خدعومع امم نيع اع مس5 
حا كه لععمه أ تززع ,أمممموع لمم مقتطلمةذ عط) لمة امغدممماععك غبيهلائ؟ كه اأمرعمممء 
ع 1تأمعك5 ة لالة عمتورمعم ندعم ده ومائع مآ لمعا قعامه) ,عقعل1 ولع تناع موسدءك برط لعاممم 
أمع ممما ععل ألم باصق ما عامم!ا عن )1 .كتمدعومعم امعدممماع عل اقسح عط م1 عمتاعقط 
5-_ اطوعم ععنالع؟ ما مأترطيع ]3 أقط أمعماعلامم التاغعمقعمر ةق كا )1 نقط؟ 00 عننا أجرع لترع لمم 
«عمقع .ال [مفستاط أ وعوققاء لعوء] 1 أرمع0قمن عطا آه وعككهم أقععع عدا عدمممة ودعم ١11‏ 310 
عمعط) عاممعم عطا أه وممتكقمناعدم لقم ورملقع زط كعقماصضنام عمتمماع عل عط م جالقك 
,5م5611 


.19505 أمعلمععل غطا عمصسسقك لعولا لعتط] عط مز لعدممووماط ل 01 عع لمم عط 
تت أتمملاتم لعتلعسصييها مقط معنفع مث متاما لمن قعالم3 ,حلكةق ما كممتاقهن زمقدم 1960 8 
كه عمتاعمنها نع تعتاطنام لإلتقععع ع1 .كمقععمام اأمعدومماع عل بالتستمصعق لقمماوعر 
لق الع تيت 101 علا ع ادع 1952 أ كتتتقعع0ىم الع ممما لعل زات تممص كباهلاأتطسة و'قلكم1 
5 جره1م 1|ق0ه115ة1 ره] عم/10م01رم دكد لع رع كاط) 1956 آناهةة اتاننا 300 _كبععممم] لع300 
.17165]ناتقك لقلقم بعطأه دآ 


ع اتتاكتنام 101 كأمه) لد مقع 2 ع1018 نكمم لاز لعممععمم طغوط عرة 01 لمن "1م - د[ 
نه “”ولععمعدناء؟" عراؤكللةى مه عنمم قع#اكمقطممع (1© طعنتمطلم .دعلتاعء زحاه. اموزعوة 
عإعااعة معاعممعترحزة "تف .عتممرا أقنل ازا لما عمنا ل ألدظ غت لعدملد مكلة 15 )ز , "ولععمعلوعه]“ 
-1501 عا زا لعكنا عدا 0) لإيعمتتاعهتم كه تاعنة كانم /مقؤوعوعم ع8م1ل1نامعم لإا قلمع عوع زا 
كلخ تاوسمطالة . صمناعة]ذناقة علإغتطعة ععط/استط ماعط م4 عله هأ لإاتسنتصهممء عط مذ لديل 
-درة 012 ما لإتمخوة مع امم ععطتهر معز "أععمكة اقعنع هاممطعع* عطا مه ععملم لععزقة لمم 

كعطعومىم 


عه أمه] ةق قغكنا عط ذنقء , أمع دممماء عل نجأتمناتسحمم لمة زع هافصطعء) عخقترممرمممة - 2 
عتنا لاه[ غدة لمعن دمغ كزلاعمعط كاذه اناحزة لاقتنا لقع صق لنة كدمع أطامىم لمقم عدائدامد 
: كه تأعناة ,ققع:3 عمرمء 


ممع لاط ققع3 لقتنء عطا ما قممتأللمم عتمرمممءع 0م موناء هلهم عمتاةلنتسلة -1 
.5عع 6 نافقع2 لمة 5لأاللك عمأأكلدع عكن لمة عغدم أعللعقم 0غ عأممعم عدتعدسام 

للتكف معنم عط عمقء وا ماعطا لاتب يععمأعتعغط) ,لمة عمعدمزماممع لفسيم جعدمعمم1 - 2 
مغ مدع وكا 11أةا تمعحص زم امد لعكقعوعم1 .كدعئة مقطغنا لغلة ]نام مم عرع ذه لدعم لة ه] جره 
ها متفحاءن م4 عن لعمماع بععل عاحقط تاعتطز نامعن سه ع دمعت[ كه 5ع أأتاغ ندوعهآ عط ؤقع2006 
عضا لإأأعع نلك وعبراء سدمع 3 عمق اتح ؤاهدالز1لم]ز ععرمكا8ا .قدععة ومتمماع ترعل مأ ممناهجللة اوناك 
«عك الك معص! !ادق لصمة ممتتهماع ناعم كه عكمعى عتعط1 .5قععمغم خوع درم ماع لعل 3 متلع لله 
«قعار عط أكداز غ30 لهة ققعة لفكنء عط ها مع [االبر لخ 5ه كأقع رمعا ع1 .وسملاةمعالة عممعن 
بعامتاتاة كة 'لتامناع عطا كه مواق ألة سأكنلصا عا 01 قرعع) مز لعسد 


أمع مرعع تق امع 2 أمم مغ امعد أممم كه لمأتمقء مواء دم وتعل أكدرمء تأعقه زمزمة "لح ع8" - م1 
رمم حا عط عملقة تاصدى مغ لعلمع) مقط أمعدمم ماع دعل 'زالمناتمدمم عانطى , [ماأتمقع لهعم! :10 
5 , قاوع تمع أحردذ لصة بكلدمة] لدعم.] .لقالمةء لقعن| كه أععاععم عط ن] لقأامةء مونععم] زه ععمة) 
معاعءه" . باتلةعناعة]م قمة ععمةاعاع؟ عط ره] لع تمومعع: عط لانامناة ركعناوتمطعع] قة ااعنى 
عل نوحمم لع قوع ع اها عق دأ ممتادعألتأن تعلقمعط عتغط) أمعمرعاممرم ل[سمطة لمتتمرةء 


(أننااااتا اس 1 8 


عم وكوالة ودععموم نل عط لقة عيكفا عمزقم د ذز أمعامم عدسوععط ,ومععوهم امعدرمماءى 
.كع مهارم لمة كلغغ2 آه نهلكقم 1 وزعاعل نزاأمنا حرم 


1ل علتقط دعأ لصناتةتدمء للية كعم امسق أمعمع] لل أقطا كع 2 أ رومعءع: +مععمع "للم ع1 - 60 
غ5 أقبااط لإومامستاعع) لاعتطاللز مامة ,كعنالةنا اهمه كه لقم لوة كدلمناميع لعقط [هرنا انك أترعوع] 
105 قلز5 عدالةلا لقعنغاناء هه لهممتاتلقم) لقعهاغه ععمقاءمم ماعط أه عقدوعءع8 .لمعنمرعع الا 
أت عم0 .وماغمستورمل اقسسغلنء لمعي أه ععمعداكما عا تاكتصتصمأل م1 كاأمصسعة "الى علا 
عع أن متتممء عط1 مأ ممتكقم أيهم كاتصنا درم عم بمعمع 0 كز عومل 15 فلظ) ذلزة/ عد 
5عاكهم لقتناانك عط تامع ك1 ما عاطتخدمم ع6 |اللز ال نرقلح علطا 0[ ,ؤ5مععممم امعمرمماع/ 
كعتكناوقع: لحة كااتعلى لدعها ذه ععووتاء»1 .لعاصقلة عط ااتبج بوورماممصطععاه طاعتطس منطاتد 

كع اناا عناكاة أقكنأانه-واعمة لقعه|ا له ععمقاعاعر عظلا معطاممء نك لمة متقامنقتم 6غ دمراعطا 


امعد طمتكيا!ا فال أت عمنقععط غبمطة عصيق طعمهوممة إعمامصطعع1 ع1126مهرمرد ع1 - 11 
أن الناقع؟ قا كة عرق لطلعنه0ىترمة امع خمم ماع لاعل برا زمسصومم عالتطان علوضمع) نرعؤماممناءة؟ طخس 
6 عقغاء ع لتقععطا 11 .نامع جممماء نعل منومل-مره)) كعدااة» عماء قمع للغتبد نمع سصمدمأوي كال 
]نمم دما قط لععلما عع زوه [مقتاعع) ممعزقع وز كه معتقممع) قط قط مأمعمع أمع لمجرماع باعل 
عم ع1[ ه40 كع أقممع رعماممطعة؟ عاأككهجم عط كقطا لع #تامعء تزعط لحة كأعقمممز ”لحقط* 
أأكقط] كمع اطمعم عرمم معولمةع معاله ,عع رامنس عمتمماء بلعل عط ها عمسم لعو زادتئكيال 
عقة مآ .ممتكة انامح أقعم! غطخ أ عرووعم] عظا ماع طلتقاكء نزلاومء نمعندعرة نزع18 ,عخامد مم 
كع لقععل قععلة] ذاأءتتاللا عسبااء نااكة اها لقتأقنلمز لصة أقحه 1 أقع لع ص ع تنانع: بزعا ومنلل 
اع للناة 20152 تلعنام عط مغ لمعأ مععمعن لعقممء لقاعهو عللأممكتل عتعطاة لمة جربا كأنناط 6غ 

تلع ىه 01 عتناكانك ملعلل مقط 


77ت علا مغ لععنالمعاما عط ما مملئه ممما لمعاعماممطعع)؛ زمه غقطا ععاقءه309 1م -]1 
.عافرنزة ,القدرة عط 0لنامطك 1ز ععمماكمز عم] نقإعاعوه عط م عاطنومعععة عط لانامناة بإ)اوناكم 
تاعنطه © كه وغ لاتاععزطه عط طال عأ ناكدع1 رمع 15 كن مأ كتا1 .لعتمرعمره 'راتقمع قمة 
اأفدوة عصاكنا تأعنوعط ,كلقنلااتلما غطا افطل مممعمم اعتطب "تإعمعك اآند-زاعو“ وععامغطممم 

06805 تزثلات رأغظ!) أرمرمياد 6غ 0ره1لاة لإنام , زعهاموراعة! 


عمأقمعمعم عه] عاطم ىملة] عدمم )أ كعلهمم "ؤقعه القددئ" جه 5أكة1أصدمع 5ئأ للكلر آم - ل 
عع ةتنامممع /إلاك تامع أمم ؤعمك 1 , وقععهعم امع مداع نعل عط مأ ممتكقمك لمهم 5 معورمبا 
نول وطنووعنت كن "مماغةةمطة امع" وز ما © عزه] أمماهمم دم[ كا أقط للا .كوععمرم 10 علا ما معحوملا 

.ذلقمع قصة كع لاناعء زطه الألقنا ممم عط عن أطعة ما ععلره مز ,/[اتمسصممرم عط قرا 


-ه10 عاممعم عط متظكاشلمة عفدمصسة ووعلع تقولة عطا عمتققع عم غة قله 210 لرة كلم - كر 
«مهكة “متحومم عاط" نزاامزعمعع عنة كوعاعهمجممة رأع1” .تأقمع ماه رعذ عمال زراعة لمر 
“0بازمل-مه"”* م لعقمم 


اانأوبااءصو6 


204 الع ماع لعل 'زاتمماصسصصسمع ع١‏ أبمطج معطتعوعل بزأكيوتتعمم 1 5أكلإلقمة عط دمر 
: كقع10 عنرزهدواله! عط علساعومء عن , برعماموراءة1 عنم أروممعممة 


عمواع لعل بإاتساتصصمة لمة /زعمامماءع) عأقئمم تزه مععشاعط «متتاكضه11قاءعر عط - | 
عمناء نكمم ممط) معطامه نويقا) معدى امصرم عدم كا أمعمر 

تزااذزعه ع امرمعم عمتع الأمجمع تلات لعمرععوم عرممر كأ تمع سرمماء برعل 'زالمبتسمه© -2 

ع ماع ممم غامد لع مسععوم ععمهم ذأ روماه سراعع) عتمارومهممة غلتطياك /إااقعة] زامم وملقمة 


177 لابان)/ددانم | عاسم ترم منرم تفع افج جبالكمواساعخ] مذا] 


تت لإأعومك عرمما ععوباءعم)] العداموطعة) عندأءومهعممة ,كتط) مغ عبا”طا نزالف تممممعع عاممعم 
ققع06ث2م التاعنى هه ععمم امعمرمماق عل باتمستصمم لمم ,كمقعس اوعتذتزنام علا 
مغ هراة الفط كمة ,اأمعجورخ فاع عل رهظ ذامهما أمقارمم تا نوع نا عئنة طن لمة "الى رلنه8 -3 
-60010غباة عنم تامهم عمد ع]ذ| ناصرق عط آأه كمملأقبناد لمح كمو1)زلمصم عط عنحمعمتها 
نتمم أن كععر0] عترامم عط كه عمه 15 "لخ امع وتمواع غ0 إممعمد لمة عتورموموعة كنات 
المع لع جومم مذة , متاق بلع بعناعط ,لمه)] عتمم ذأ ممعم عط معطعع اللا .أمعمرجزم اع برعل 
امع مما لعل الأ نتم جم أن كممعم قم كا تخ عام عللزوزععل ق وبرهام "م ,عرن 


لحتتيني اانا 


ب.عم] مواكوألا؟ مه سمطعميظ ,الوط ,علولا بوعل ,موكيمم27 الع ارررم/ف مذ )صمت 1/10 ,موتلائلاا يعاللن8 
5 

1976 _هتحتمسلن© جوع8 سامعوتاما آت وكتوع اتلدلا بكتوعمم, كه العوبورواء م3 زاأمبادرتت ,عما ,مس6 

9481| ,امتتلدع اطنط واكم قتع )وباملا 1١‏ ,اهلا ,عامو8 ععميمق بروماه 1 فإسممعممةا ,معغا ‏ موصوط 

نكا كنا مك6 كاملمما بتررهبرم؟ اأمترربرماعنه 3 “لات سام رم مك[ه ارقأاناة اسع 0 171١6‏ بعاعط , سممامععيسط 
7 .كومم 

7 بجعم ةا بوع الا فى إلا باع درموامهع 0 عمل روماممعء1 ع#اسارمقعممة ,.آ ,معاوة لمد .2.5 كمع[ 

بأنقلا دالت" انزع امامت 13 تمعع نامتك ]| ,اعارررو اعمط «اتنووبن© إن تعاماعال 7 لاه كارعء او علا" بقعم 
.أعاآولا ,83 | ,ع«واسس0 إأمع] 

4-45 حرم ,ماما لال ما معتععان ناك عأماكمم رمخ بمساعه11 ,ولدلا 

مآ 207-232 درم ,كعوكاماه © برمتمماعبع] ماامع ممم ماعلعة] وال مستصمصمك آن لأذ] لمد عدن ع1 ,.ع]..] أموممعفسولر 
5615 نحن رعاتلالا ضحاة لمماأكعطعاتا) , 1 .لوهلا ,12 أده رماكتعتكا أسسس | 1 كع «برهم/6 (ولن) ععمول حا. 6 

ا 0 
:1958 ,كعاعبرمطة نما ,تأوعمكتاقة مععطومك 

07) لتك ") ادعد«رررواعنم 0 كاعه"] ,كععتدروم] نبت حدعاطةع -تزجزوامواعء 1 عانارمدجمة. ,(.لت) كستوعذلا ,عجعاعسونءة 
+9766[ ,تدا ««جرماءب 3 لاتره اال امومع عاتوروععا 57] ادمالمة ممع 

ثانة مقوو الت مف رمط وز دك١‏ !فك .مم , "ربرمامصاعة) عتماحصممحث" ,ممكتعه81 .كا ممادعما ننه كفعه6 ,ععاءللو] 
نع انبلق الا :©" , تعلابدوظا ,0805 [ (١#‏ 5[ تعدا .بلا ل ها وسعوق أممنا! ,(.خلاع) خططت1]1 .ل أدج 
.1982 بخوعرم 

عنقم كنا عط" جع نم5 ع( ,رربعأسدم] 14 ,اام رممجمال م1 ربروامو مجه 1 #اماره رمك ,8 ممتوعط رممجعممكق8 
1983 ,بتعطاروعءء] 

امملاعء ذ عم وممحرمة أو خاكلزامضة البعريق نمم اماعمك 3 نطئت) مالاعها [طا ب طعف) لعساناقه؟" ,8 ممامعط ,ممئاعمعولح 
-220 رم ١93,‏ مارم ,2/3 ,353 للإزألاو| اس أبرمامزعم؟ '". يوه 

17 ,لرمتادع ]لطياظ عووك بخن ,كاائل) وعاطوع3] ,بعرم ماع نام 3] 0إنه عنما انندم ,ءالا.كا بوعووع_ 

كح ”1 عن رك ع ذا1" , نولا بول , , 0كا ثامة ,الم أإواحم بترا ]إن جنم انام انا تررزجرة) , ."ل ,كزع عامووعءوطا5 لكوت .8.1 ,ورعوومم] 
19471 

كتشكحانا لعممجعءظ , عرولا حول ,إمعمنساطة ماوع" إأ عه #لتممحوج !1 انا أنامة8 ذا اأمام؟ ...ا ,ععطعموسطية 
,195 

,الاك دربحرة متام ذا جا زناترترات”) زرا ويرك[ برورادك د[ ابن ررجرماضته ذا اذا مااع ناموط «ولرحرمم ,مولح قعاتدنا 
97 لنمناق لد .3لا ,بولا بعكم 


اللاابالعاطاأ نويه 1 18 


إسماعيل بن خليل كتب خائه 
أستلا مساعد بقم الاجتماع ٠.‏ كلية الآداب والغلوم الإنسانية 
جامعة للك عيد العزيؤ »+ حخصذة - الملكة العربية السعودية , 


المستخلض. بتكون هذا البحث من ثلاثة أجزاء رنية ء حيث بثثاول البرء الأول مغهوم 
وحركة التكتولوجيا الملاثمة : في مقابل ذلك يتتاول الجزء الثانٍ هفهوم وحركة تدمية 
المجتمع أما الجزء اليالكه فإنه يسحث في العلاقة بين التكنولوجيا الملائمة ونتمية المجتمع 
ودلك على اساس المفاهيم والحركات. زيادة على ذلك بتضمن هذا از الأخبر ارلة 
للتوصل إلى ما إذا كان همالك تكامل ام صراع بين التكتولوجيا الملائمة وتئمبة المجتمغع 


معحلة 
جامعة الماك غبد العزيز 
الآداب والعلوم الإنسّانية 
الججلد4 


١‏ اهم 
للم 


حفء» 111١‏ 
(فشع لثمي ةكردم 


01 21ن تناو ل 
11511١‏ ١1آ[ذآنا‏ 717خمآنآلاظن االلك] 


25 ]] لاترد ذا“دم 


4 عتتتبااهما 


.11.ةث 1411 
0 1991 


ععامء© عمتطءئنآاطس8 عمشمعءنك5 
'لأأقعء كتمن] #تعملشلطهة عمكا 
21441 طقللع1 ,1540 ه88 .2.0 
لت 


يله جامغة الملك عبد العزيز : الآداب والغلوم الانانية م 4 .ص ص 5-١‏ ١؟‏ يالعرية حص ص ٠4-١‏ بالاليرية (11411ه/51ؤام) 


اتويات 
القسم العرني 


إعلام 
مشكلة التدريب العملي في تعلم العلاقات العامة باللجامعات 

محمد محمد البادي ل و يد و ل الصو رسيي حصي عابي تدر 
التليفريوق. والسلوك الاتصالي للطفل السعودي - ذراسة مسحية على غينة من الأسر 
السعودية في هديئة جذة 

عبد الوهاب عبد لله بغدادي ادر م م ع 10 
ارخ 
نقشان إسلاميان من مجموعة الشيخ محمد العبيكان - بالرياض 

اا ا 141 1[1[ز1 1 ز1 1 1 1 0 000007 
جغرافيا 
الموضوع والبعد الجغراني في البراج الاخبارية في تلفزيون المملكة العربية السعودية 

ساعد حضر العرابي الحارثي 11 ]نز ز 2 ز039 20 101000 1 
التنبوٌ بإنخفاض درجات حرارة فصل الشتاء وأهميته في زراعة الخضروات في منطقة 
الرياض - المملكة العربية السعودية 

عبد الله أحمد سعد الطاهر 1 1 1 1 1 1 1 111اا ا ا 
لغة 
القواعد اللسانية لأوزان الفعل الثلاثي في اللغة العربية - بحث لساني تطبيقي 


علم المكتبات والمعلومات 
دراسة تحليلية للموضوعات والماهج البحثية لرسائل الماجستير في قسمى المكتبات 
والمعلومات بجامعتي الملك عبد العزيز مجدة والإمام محمد بن سعود الاسلامية بالرياض 

عيتك اب مودو ع ا نك ميج م تت وا 


القسم الإنجليري 
اجواع 
العلاقة بين التكنولوجيا الملائمة وتنمية المجتمع ( المستخلص العرني ) 
اسماعيل بن خليل كتب خانة 1 1 401 


2م 1991 / كاي 1411 ) .طفعط4 1-212 بمم , ورمع 1٠-18‏ مم ,4ه لوملا بومانتسسه|| ده حرق : ل.ل 1 


005 


ترمتاءء5 طوتاعم]1 


عم 


'يع10واعو8 


رتم0 لمة نزعوامصاءع]1” عأندتوم ووم مرخ وعء اع منطوهه ماع18 ع1 
كمع نوع 1/101 لجة وأمعع مه [ه كلمع 1 مآ تمع تسممماعوع10 
3 متمق ع و دع شحوم اوه عارة ولاط مو فوط عنم الووفوة اق عة لكفة قت تلد ود رن (1183813ءطامتاءنكة أع15:08 


ممتاءء 5 عتطقعر4ق 


متاق تلمساسيوره © 83155 


عط أه مدع د15 'كممتلقاع؟] عناطسط عط مأ معاطوءط عستمنمئ]” لمعناعورط ع1 
(أعقئاوطف طوتلعمط) دعقلقمع تزمل] 
32 ز ز ز ز ز ز 0 جز 7 7 7ج 7 + + + + > ز ز ز 1 ااا رااان ل د 


ذخ :نانك ألنلةك5 غه عدن أعقطء 8 عالاناقع 1 نام 001 علطا مه وممتؤزبعاء 1" أن غعع ]لع ع11 
(أعتعاقطة طكتلعمط) طهلمغ 3 كه برخت عط مزاوع انتصق ابه ك5 ثه عامصد5 هوه ازلساذ زعكرياد 
57 ا اال اللي ادا 


ج1101 
مقتممقطن١‏ لاعاتقطك زه ممناعع|أمن) غطا ممع كمه تامقع5م1 عنصسيماذ] مجك 
(اعدفوطخ طاكتاعمط) "دنزلا - مقعلنةظل]'-اع 
81 لدع فق ممق عق كوه نرق ممق د جع دومع ددري رم و صطة ووم جع نل دعو لفعد مت ' 440 8 ]دام يكذ 5850 


'لتامقععوء 0 


0 كامقعهمعط زاك لا أه كمه أكمعدم21] امعنطمة رومع 0 نم وزعلة3 عجا كه عمب]” عدا1 
(غعماوطم طاكزاعمط) .1.97 التد5 
111 اذا ااا الا س٠‏ 


01010 عه] عالط /ا 115 0مة عمناكقععم رع 1" لامآ ممققع5 رعام للا زه عمتائمعع,رم]1 
(اغقأقطةم اكئأاعمط) متطدعم النادد ,دعممخ للدنزنة] مز ومم0 عاطواععوء17 
135 7-7-9“ ج0ِ020 27020 2 ز2 2 2 2 < ز ز ز ز ز ز 1 ذا لاا ال ااا الا 


ع8 ناعتدة] 


(عمئاوطام د ) عتطقعة متخحصه! اعلا لمفموعأناتك]' عط كه وعلن؟] عناقنناعمنآ ع1 
177 و موسو اويح و لاه ل 0 ل سدع د دده مح جاتن ع 0136 بك و5 


(أعقغقطة نان اأومط) حة01 نزأه1]1 عط ماعول] مغ لصة أغة تلات" م60 
192 ل نين 


ععدمعك 5 ممنامسرمكم1 مد معط نآ 


]1 مخ فخع أعماةلمطاء584 تاعرمعوع 1 لمة عرمامتم ك١‏ خعاتره 1" 1ه ازلدن5 د16 زاوم 
أن دع اكت 9ألنا مطاتغة (.1.1.1.5!) ععدعاع5 نمأم دوعمم] قمة صقعطانا مز كاقع ]1 
(أعمئاكطة طلوزاعمع) دأطهعم السة5 

212 يهاب يق وو ندج ب و 77و ون لسعب القةلةتاع:ة81 .م لعستوقناملة 


